Editorial

Explorando relagoes entre

cognicao e cultura na Educacao Matematica

Tradicionalmente os termos cognigio e cultura constituem campos separados. ()
renascimento europeu do século XVI (em rigor seguindo uma tradigdo helénica}
trouxe para primeiro plano uma valorizagio do individuo, aprofundando os contor-
nos do conhecimento, da ética e das emogdes como fenémenos individuais por
oposi¢do a uma ordem feudal centrada no conformismo escoldstico. E este movi-
mento de uma afirmagdo pessoal perante o mundo que levou a que na civilizagdo
ocidental se tivesse desenvolvido uma tradigio cientifica humanista, centrada no
individuo, e que mais tarde conduziu a que se investigassem s processos mentais
como procedimentos que ocorrem essencialmente na mente de cada um. Porisso, os
estudos cognitivos desenvolvidos pelos psicologos durante muitos anos foram.,
essencialmente, estudos focados no individuo. Apenas durante o século XIX surge
umn movimento de sentido diferente, influenciado pelas grandes alteragdes sociais
que pontuaram este século (bem como o século XX), valorizando os fenomenos
sociais e procurando entender os fenomenos colectivos. Esta visdio possibilitou o
desenvolvimento de campos cientificos novos como a Sociologia e a Antropologia,
ou influenciou decisivamente outros, como por exemplo a Historia.

Estes dois grandes movimentos de sentidos opostos tocam profundamente as
nossas raizes tendo-nos habituado a separar a cognigao da cultura. De uma forma
algo simplista, podemos dizer que costumamos ver a cognigio como um fendémeno
individua! fruto de um processo mental, mais ou menos racional, efectuado sobre
aspectos da nossa experiéncia, enguanto que pensamos a cultura fundamentalmenie
como produto de um colectivo onde os aspectos individuais se encontram diluidos.

Esta separagdoestrita entre cognigdo e cultura tem vindo recentements a ser posta
em causa em diversos campos cientificos. Procura-se, por um lado estabelecer
pontos de contacto entre agueles dois temas, buscando zonas de consenso, e por outro
utilizar um deles como forma de estimular respostas para o outro.

A Psicologia, por exemplo, tradicionalmente preocupada com os aspectos indi-
viduais do conhecimento, comegou a procurar compreender a importancia dos
processos sociais na formagao dos aspectos cognitivos, Esta preocupagdo manifesta-
se com mais intensidade nos estudos de Piaget dos anos 70, quase na mesma €poca
em que os trabalhos de Bruner colocam a énfase na importincia do contexto e das
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interacgdes sociais na aprendizagem. E também por esia altura que os trabalhos de
Vygotsky sao redescobertos no mundo ocidental, precisamente pela mio de Bruner.
Mais recentemente assiste-se ao desenvolvimenio do campo da Cognigdo Cultural
(D" Andrade, 1989), 4 procura da incorporagio de aspectos culturais nas diversas
teorias da mente, e ao renascimento da teorias de inspiragdo vygotskiana. Paradoxal-
mente, & aqui que a separagio entre a cognigdo e cultura pode ser observada na sua
vertente mais exacerbadia. Uma forte corrente construtivista radical propée uma
visdo individual da cognigio (von Glasersfeld, 1984), e, em contrasie, aparece uma
corrente filosofica como o construlivismo social (Gergen, 1985) centrando na
sociedade toda a fonte da geragio do conhecimento,

0s antropdlogos tém discutide a relucio entre 0 modo como os individuos
encontram sentido no mundo que os rodeia ¢ a cultura de um grupo. Deste esforgo
nasceu a Antropologia Cognitiva, preocupada com as formas como as diversas
culturas organizam o conhecimento, De um modo semelhante a Sociologia comegou
a preocupar-se com o desenvolvimenio de metodologias de andlise do conhecimento
partithado por grupos socials, o que deu origem & drea das representagoes sociais
(Moscovici, 1954).

0O estudo da Linguistica interessa simultaneamente a psicélogos e antropélogos.
As palavras sdo condensages de conceitos, e por 1sso, o estudo da forma como as
utilizamos € um dos pontos de encontro entre aspectos cognitivos ¢ culturais, Os
trabalhos de Rosch langaram toda uma linha de investigacio sobre o modo come
Organizamos os conceitos em omo de protdtipos. gue conduziu a estudos sobre
como certas culturas agrupam sequéncias de acontecimentos significantes, como
categonzamos entidades da nossa experiéncia, como formamos modelos cognitivos
eminentemente sociais, e como relacionamos causalmente diversos fendmenos (ver,
por exemplo, Abelson, 1976: Gardner, 1985: Kahneman e Tversky, 1973; Lakoff.
1987; Nisbert ¢ Ross, |UR5),

Esta interpenetracio entre cognicdo enguanto fendmeno individual e culiura
enguanto fendmeno social tem tido consequéncias no campo da Filosofia. e em
particular da Episternologia. Por exemplo, a propria Mateminca. tradicionalmente
vista como g drea do conhecimento mais imune aos efeitos sociais, ngo tem estado
arredada desta tendéncia. A visdo da Matemdtica como um corpo platénico de
conhecimentos permaneceu razoavelmente incolume as investidas da Sociologia e
da Antropologia, mas tem. em [empos mais recentes, sofrido contestagoes cada vez
mals contundentes. Desde o principio do sécule que se tem vindo a colocar o
problema da relagio entre o conhecimento matemitico e sociedade nomeadamente
pela mao de Spengler (Spengler, 1947). Mais tarde Lakatos (1976) revelou como a
Matemdrica evolui através de um processo de conjecturas e refutagdes. Investiga-
¢Oes na fronteira entre a Antropologia e a Psicologia mostraram como a Matemdtica
¢ apropriada pelo “homem comum’™ (Lave, |988) ou como criangas desenvolvem
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processos matemdticos alterativos (Carraher, Carraher ¢ Schliemann, 1985; Saxe,
1991}, e recentemente Bloor e Restivo iém vindo a procurar estabelecer bases para
uma abordagem sociolégica do conhecimento matemdtico (Bloor, 1991; Restivo,
1982),

A Educagio Matematica ndo tem estado arredada desta procura de pontes entre
a cognigdo e a cultura. Por um lado tem-se procurado valorizar o conhecimento
matemdtico nio-escolar trazido pelos alunos. Embora esta drea tenha sido mais
explorada pelos educadores matemdticos preocdpados com a Etnomatemadtica
(D’Ambrosio, 1986: Nunes, 1992}, comega a compreender-se que os processos
autdnomos dos alunos constituem um recurso simultaneamente indispensivel e
inevitdvel para a aprendizagem da Matemdtica. Por outro lado, as relagdes mais
globais entre a matemdtica escolar e a sociedade t8m também sido objecto de
problematizagio (Bishop, 1988b; Mellin-Olsen, 1987). Outros investigadores ém
estudado o conhecimento matemdtico como uma produgdo social na sala de aula de
Matemdtica. Brousseau estudou intensamente estes aspectos (1986), Bishop propée
uma perspectiva para a Educagao Matematica de carniz cultural (198%a). e, toda uma
escola de investigadores centrados em Bielefeld na Alemanha tem aprofundado as
caracteristicas das interac¢oes na sala de aula (Bauersfeld, 1988; Voigt, 1989},
recorrendo inclusivamente a estudos micro-etnograficos (por exemplo, Jungwirth,
1991}, lnvestigadores provenientes de wn paradigma construtivista tém também
procurado incorporar aspectos sociais (Cobb, Wood, Yackel e McNeal, 1992). A
interligacio entre cognicio e cultura tem revelado uma vitalidade notdvel e em
trabalhos recentemente publicados podem serencontrados maltiplos aprofundamentos
dos temas anteriores | Biehler, Scholz, Straller ¢ Winkelmann, 1994; Keitel e
Ruthven. 1993: Lerman, 1994}

Apesar deste interesse profundo pelos aspectos sociais da cognigido (ou pelos
aspectos cugnitiuus da cultura) permanece por resolver um dado fundawmental {ue
atravessa a cultura ocidental, a saber, o di relagio entre individuo e sociedade. A
énfase construtivista permite desenvolver uma visidoque atribui um peso crucial (se
naoexclusivo) ao individuo na formagao do conhecimento. Esta perspectiva pemite
1olerar e compreender as produgoes divergentes dos alunos, mas tem diticuldades em
compreender uima abordagem sociulizidda e intervermente da aprendizagzem. Uma
énfase social permite compreender o valor (e a ongem) social dos conceitos
escolares, mas facilimente conduz a interpretar a aprendizagem como uma forma de
normalizagio de comportamentos gue espartilha o autonomia individual. Tem sido
dificil conciliar ou anticular estas duas perspectivas,

Foi intencio da Escola de Verdo organizada pela Secgiio de Educagio Matemdtica
da Sociedade Portuguesua de Ciéncias da Educagio realizada noano passado e Vila
Vigosa reflectirsobre as vias de interligagio entre cognigio e cultur, nomeadamente
dando a conheceras principais correntes weoricas sobre as relagoes entre aguebes dois
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dominios e os trabalhos de natureza empirica nelas fundamentados. Procurou-se
igualmente inventariar as suas possibilidades de aplicagdo na investigagdo em
Educagio Matemitica. Ao longo dos cinco dias de trabalho contou-se com a
colaboragio fundamental de Terezinha Nunes e de Guida de Abreu que foram
desenvolvendo diversos aspectos da interligagdo entre cognigdo e cultura, bem como
de contributos de Ana Maria Boavida, Ana Pavla Canavarro, Antonio Borralho, Jodo
Filipe Matos, Jodo Pedro Ponte, José Manuel Matos, Madalena Santos e Maria
Cecilia Monteiro.

‘Retomamos neste nimero da Quadrante algumas das discussoes da escola de
verao publicando contribuigdes das duas convidadas principais e ao mciuimmos a
tradugao de um texto pouco divulgado de Kenneth Gergen no gual ele desenvolve
a sua visdo de um construcionismo social. No final do proximo ano discutiremos
estes temas de novo na Quadrante por ocasiio do mimero temético sobre Perspec-
tivas socials e culurais da awla de Matematica.
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