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Algumas notas prévias sobre Martin Heidegger

Martin Heidegger nasceu em Messkirch, em Baden, no Sul da Alemanha, em 26
de Setembro de 1889 e faleceu a 26 de Maio de 1976. Fez os primeiros estudos com
os Jesuitas, tendo obtido uma vasta cultura cldssica. Depois de concluidos os estudos
humanisticos, matricula-se na Faculdade de Teologia da Universidade de Freiburg.
Desde essa época, debruga-se sobre o conteido das Investigacdes logicas de
Fdmund Husserl que tentava a refutagio rigorosa e definitiva do psicologismo. E a
esse autor que Heidegger deve o passo decisivo que define o caminho do seu filosofar
(que € fenomenoldgico. Os dois grandes orientadores do seu pensar sdo Aristételes
¢ Husserl. Sua interrogacdo centra-se no Ser e ao efetuar sua analitica demora-se no
modo mundano de o homem existir, buscando, pelo estudo da linguagem e do
discurso, clarear o que interroga, ou seja, o Ser. Em 1915 € nomeado livre docente
em Freiburg; de 1917 a 1919 presta servigo militar; em 1919 € nomeado assistente
de Edmund Husserl, em 1923 é nomeado catedritico na Universidade de Marburgo;
em 1927 publica Sein und Zeit — Erste Hdlfe (Ser e tempo, Primeiraparte). Em 1928
¢ chamado de volta a Freiburg onde sucede Husserl. Em 1933 € nomeado Reitor da
Universidade de Freiburg, demitindo-se do cargoem 1935. Continua como professor
nessa universidade até o fim da Segunda Guerra Mundial, quando é temporariamente
nfastado por supostas simpatias com o regime nazista.

O filosofar heideggeriano penetra o caminho do préprio pensar, interrogando o
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Ser. Enfoca questdes primordiais como o Tempo e o Ser, a linguagem e o Discurso.
Nio se afasta da mundaneidade do mundo. Antes, € af que busca o solo fértil para
esclarecer o pensar que, aprofundando-se, revela sua trajetéria onde mostram-se
presentes a afetividade, a compreensdo e a comunicagdo; a linguagem mundana que
envolve o falatério, a curiosidade, a decadéncia, o ver claro, o siléncio, a escuta do
ser, o discurso; a vida sendo para a morte; o tempo; a histéria, os outros, co-presenca.
O leitor interessado pode ver outros desenvolvimentos em Giles (1975).

Expondo a compreensao heideggeriana de
desvendamento do mundo

Abordar o conhecimento na perspectiva possibilitada pela leitura de Ser e tempo'
(Heidegger, 1988) é de grande importancia para a educag@o, pois permite um pensar
o mundo e a prépria condigdo humana tal como ela se d4 no seu modo mundano de
existir. Esse pensar pode avangar muito se se unir aquele de Heidegger ao trilhar um
caminho da andlise do vivido, levando-nos a compreender a imediaticidade da
presenca do mundo para o homem, sem a mediagdo de conceitos € de teorias
cientificas. A profundidade do pensar desse autor ndo nos deixa permanecer na
postura de negar a Ciéncia, mas mostra o seu lugar na construgio do conhecimento,
assim como desvela o lugar da linguagem?®.

Formando uma unidade articulada, discurso que €, a obra de Heidegger permite
que olhemos as questdes educacionais de dentro do proprio movimento de atualiza-
¢do da educagdo, considerando e compreendendo as facticidades limitadoras e
libertadoras presentes no seu cotidiano. Permite que olhemos o ser humano, alunos
e professores no caso de educagéo escolar, na totalidade homem-mundo. Isso quer
dizer que, embora seja necessdrio que como educadores fagamos recortes ao
considerar faixa etdria, cultura, determinantes sociais e hist6ricos, contetidos
curriculares etc., esses recortes sempre sio olhados e interpretados segundo a
dimensio do humano, que se faz sendo no mundo.

E como compreender 0 homem nessa perspectiva?

Homem é tratado por Heidegger de Da-Sein, traduzido esse termo, para a lingua
latina como ser-ai € como pre-senga®. Entretanto, € bom esclarecer que ndo se reduz
essa denominag@o a uma idiossincrasia do autor, a busca de nomes sui generis.
Conforme est4 suficientemente colocado por Cavalcante (Heidegger, 1988),

pre-senga ndo é sindnimo nem de homem, nem de ser humano, nem de humanidade, embora
conserve uma relagdo estrutural. Evoca o processo de constituigdo ontolégica de homem, ser
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humano e humanidade. E na pre-senga que o homcm{gonstrél o seu modo de ser, a sua

existéncia, a sua histéria etc. |

|

Esse autor, portanto, ndo define Da-Sein (pre,-senga) a partlr de a prioris, mas
procura compreendé-lo, fazendo uma an4lise dos aspectos preponderantes presentes
no seu existir mundano. Busca a mundaneidade do mundo*. Afirma que a pre-senca
€ um ser que leva em seu si mesmo a perplexidade diante daquilo que é. Ora, essa é
uma pedra angular que permite ampliar e aprofundar a questio da educagio. Aquela
afirmagdo nos impede de partirmos de uma verdade prévia, teérica ou de outra
natureza, que postule sobre o homem. Mas nos conduz a olharmos para ele existindo,
perdendo-se e encontrando-se, procurando compreender sua perplexidade diante de
si-mesmo. Entendermos, como educadores, que sua busca constante é compreender-
se no que €; portanto, no que faz ao dizer, ao expor, ao decidir, ao falar, ao articular,
ao sentir etc., € colocarmo-nos junto dele, a0 mesmo tempo sendo pre-senga e
fazendo a analitica, percorrendo a trajetéria da construgdo do conhecimento e
meditando sobre o construido e sobre o processo de construgdo, ou seja, efetuando
uma metacompreensdo dessa construgio possivel mediante o movimento reflexivo.

Heidegger aponta como esséncia da pre-senga, ou seja, sua caracteristica béasica,
a interrogagdo, que ela carrega consigo sobre o que ela é, gerando anguistia que sente
e que a acompanha no seu existir. Aponta como a caracteristica da pre-sencga ser ela
angustiada, preocupada consigo, com os outros e com o tempo sendo. Essa angiistia
fundante sustenta sua busca, colocando para si, de modo imediato, portanto, sem
conceitos intermedidrios, a sua condigdo de ser langada no mundo’. E pro-jetada® no
mundo, ou seja, langada a frente no. Essa € sua condigio: estar sempre langada no
mundo. Nunca é s6. Sempre € na espacialidade com o que est4 a sua volta. E langada
no mundo factual, de objetos, de pessoas, de coisas, de relagdes, de relacionamentos,
de teorias, de idéias; enfim, de entes. Apenas € langada, sem ser mundanamente
responsédvel pelo seu langamento. Mas leva consigo a responsabilidade de manter-
se viva ou de decidir ndo mais viver. Ndo sendo s6, mas sempre no e com, essa
responsabilidade atinge a si com os outros.

E pro-jetada no af - Da-Sein. Af, entendido como zona de abertura, de
desocultamento de sentido e de significado do que a circunda. Af alude ao aqui e ao
ali. E a espacialidade do existir humano. E o onde suas possibilidades se tornam
realidade concreta mediante as agdes efetuadas.

Poressa caracteristica de ser-em, a pre-senga é sempre compreensio. Isso porque,
sendo-com os entes que a circundam, ela se amplia e se expande, sentindo-os de
modo primério, ou seja, primeiro e imediato. Nesse sentir j4 compreende de modo
existencial’ o que est4 se anunciando, ou se mostrando ou, ainda, se impondo.
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Esse modo caracteristico de a pre-senga ser inviabiliza a dicotomia sujeito-objeto
que estd marcadamente imersa na histéria da concepgdo ocidental de homem
(sujeito) e de mundo (objeto), uma vez que a pre-senca s6 é no mundo, Portanto, ndo
€ possivel falar de pre-senga sem mundo. Nao havendo essa dicotomia, a questéo do
conhecimento humano envereda por caminhos diferentes daqueles trilnados pelos
principais pensadores ocidentais, como Platdo, Aristételes, Descartes, Kant. Esses
pensadores ficaram as voltas com perguntas cuja preocupagio é bem traduzida pelas
questdes kantianas “como o conhecimento é possivel”?; “quais os fundamentos do
conhecimento humano?” ; “como saber que o conhecimento é verdadeiro?” Essas
perguntas carregam consigo uma concepgdo de verdade que estd sempre a buscar
comprovar a existéncia do mundo, uma vez que requer a comprovagdo do conheci-
mento obtido. Trata-se da busca de validar mediante a adequagdo do conceito
elaborado pelo sujeito ao que existe na realidade a ele externa, ou seja, ao que existe
no mundo real, concreto, factico. '

Na abordagem heideggeriana®, a realidade do mundo n@o precisa ser provada,
uma vez que ela ja é sempre condicdo da pre-senca.

Se a pre-senga é sempre compreensao, entdo como o conhecimento da realidade
ocorre, quais seus fundantes e como saber se as afirmagdes emitidas sdo verdadeiras?
Assumir que ela é sempre compreensio significaria afirmar que ela ja traz consigo
o conhecimento do mundo?

Nido é essa a asser¢do assumida, nem a dire¢do tomada pelo pensamento
heideggeriano. Pre-senga é pro-jeto, é abertura, € possibilidade de se tornar sendono
mundo com os outros. Assim, ela é possibilidade que se realiza conforme a trajetéria
mundana que percorre. Trajetéria essa feita de decisdes e de escolhas que, ao serem
tomadas e seguidas, cessam possibilidades e abrem outras. Portanto, € no sendo que
sua histéria se faz, atualizando sua realidade, ou seja, aquilo que é. Esse é € o de ser
de possibilidades que traz consigo o poder-ser € o ter-sido, o que significa nio ser
fixo e completo, mas tempo e movimento. Conhecimento e desvelamento da
realidade que estdo sempre se fazendo. Nesse sentido é também construgao trabalha-
da de dentro do préprio circulo existencial, portanto, histérico, do sendo-no-mundo.

Heidegger denomina esse circulo de existencial hermenéutico, pois entende que
se trata de interpretagdo elaborada de dentro da dindmica do processo de vida
mundana e ndo a partir de fundantes externos a essa realidade. Diferencia-se, assim,
do circulo 16gico que ndo admite que dele se saia, uma vez que leva a repetigao de
principio.

Visando a explicitar como o conhecimento do mundo se d4, neste artigo serdio
enfocados os existenciais afetividade, compreensdo e comunicagdo. O existencial
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significa uma constitui¢do ontoldgica da pre-senca distinguida de outros entes
mundanos pelo seu modo de ser-em, no sentido de ser junto ao mundo, empenhando-
se e compreendendo-se.

Os existenciais afetividade, compreensdo e comunicagdo sio eqiiiprimordiais, o
que significa que nao se derivam de qualquer outro principio. Com essa concepgio,
Heidegger se afasta do caminho trilhado pela Antropologia Filoséfica Ocidental que
busca por intermédio de procedimentos metodolégicos derivar toda explicagdo do
humano de um primeiro principio simples e fundante®.

Afetividade

O existencial afetividade coloca a pre-senga, mediante as possibilidades de
sentimentos que pode experienciar no seu modo mundano de existir, diante do seu
si-mesmo. Sendo pro-jetada na facticidade do seu existir cotidiano, encontra-se
sempre em um estado de 4nimo diante do que a afeta; estd sempre com uma certa
disponibilidade para com os demais entes e para consigo mesma. Esse estado de
dnimo € afetivo, e ele desvela o mundo sob a perspectiva do sentir e ndo da
perspectiva do perceptivo-cognitivo. Comparece a pre-senga nos seus diferentes
modos mundanos de sentir, como versdo e aversdo, medo temor, alegria, curiosidade
etc. O sentimento dispde a pre-senca para... ou a faz afastar-se de.... Segundo
Heidegger, a afetividade ndo é primordialmente psiquica, pois ndo se trata de um
estado subjetivo interno que se exterioriza, deixando suas marcas nas pessoas €
coisas, mas € ontolégico-existencial. Isso quer dizer que se trata de um modo de ser
da pre-senga, que se realiza em muitas possibilidades, que englobam inclusive o
psiquico.

Essa disponibilidade da pre-senga para o que a cerca ja € abertura para o que a
circunda, constituindo um desvelamento prévio da realidade. Engloba olhar o que
estd a volta de moto atentivo e ser tocada pelo que vé. O mundo se abre sobre o fundo
do sentir, constituindo-se essa abertura no a priori existencial do conhecimento. E
o0 ver prévio, que nao solicita uma base epistemoldgica construida sobre fundamen-
tos metafisicos do mundo e do conhecimento que constituem a prioris determinantes.

A possibilidade de que na circunspegdo cotidiana a pre-senga veja mal, sucumba
A ilusdo e 2 instabilidade e variabilidade dos sentimentos, € inerente a compreensao
do mundo que a afetividade permite. Ela mostra o mundo como instével e oscilante
nos seus modos de ser mundanos'’, desvelando multiplicidades.

Entretanto, quando a pre-senga otha o mundo teoricamente', o reduz a uniformi-
dade. Essa nivela aquelas oscilagdes e instabilidades desveladas pela afetividade.
Isso faz com que aquela riqueza de visdes miltiplas seja perdida, porém permite que
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sejam abarcadas mediante as assergdes. Entretanto, segundo Heidegger, nem a mais
pura teoria se purifica da afetividade, pois mesmo sob o olhar da teoria o que est4 na
circunspecdo s6 se mostra se 0 dnimo possibilitar que venha trangiiilamente para a
zona de abertura. Assim, a construgdo cognitiva do conhecimento é feita também da
compreensdo ontolGgico- existencial. Isso ndo quer dizer que a Ciéncia esteja sendo
entregue 2 afetividade, mas que a afetividade é um ontolégico-existencial que
desvenda o mundo de modo primério e imediato, sendo o tinico modo de o mundo
ser mostrado. Ele € esclarecido também na compreensdo-interpretagdo € na comu-
nicagdo. A Ci€ncia encontra seu lugar nas possibilidades de desvendamento que
esses trés existenciais permitem.

Compreensao

A inteireza da compreens@o estd no desvelamento do af e da significatividade
dessa espacialidade mundana. Como foi dito anteriormente, a compreensdo é
ontoldgico-existencial, pois € um modo de compreender o mundo, diferindo do
modo Ontico pelo qual a palavra compreender é usada. Onticamente'?, ¢ comum
falarmos em compreender algo, manejar algo, ser competente para fazer algo.
Ontol6gico-existencialmente, ndo hd algo para ser compreendido, mas a compreen-
sdo € um modo de ser da pre-senga. Esta é sempre compreensio.

A compreensio ontolégico-existencial é imediata e priméria, no sentido de ser
primeira. A compreensdo cognitiva, fortemente intelectiva, como é o caso do
explicar, por exemplo, € um modo derivativo dessa compreensdo priméria.

A compreensdo aponta para possibilidades, pois realiza a projegio da pre-senca.
Projetar, no significado atribuido a esse termo por Heidegger, ndo significa conduzir
ag0es, segundo um plano previamente concebido para organizar o sendo no tempo.
Porém significa que em cada caso a pre-senca ja € projetada para as suas possibili-
dades de ser-no-mundo. Com isso, ela ji se compreende como possibilidades, pois
estd sempre na situagdo de, existencialmente, poder-ser de certo modo.

A possibilidade, enquanto existencial, ndo significa um poder-ser de modo livre,
flutuante, como liberdade indiferenciada. Nao se dd dessa maneira porque a pre-
senga estd sempre engajada afetivamente, uma vez que ja se apresenta em um estado
de nimo. Isso faz com que ela ja tenha efetuado certas possibilidades do seu poder-
ser e tenha deixado outras passar. Nessa concepgio, a presenga € o ser possivel diante
de suas possibilidades de poder-ser. E responsével pelo seu poder ser factual. No seu
sendo, a pre-senga € sempre mais do que € factualmente no momento presente, pois
é possibilidade para poder ser e € sempre menos, pois, ao efetuar uma possibilidade,
deixou outras semrealiza¢do. Paradoxalmente, ¢ menos e ¢ mais doque é factualmente.
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No seu aspecto de projecdo, o compreender constitui o que ontolégico-existen-
cialmente é denominado ver. A pre-senca € visdo em cada modo basico de ver: na
circunspegdo, na solicitude, no cuidado. Trata esse ver de permitir que os entes se
tornem préximos, mostrando-se. A intui¢fo e o pensamento, para Heidegger, ja se
efetuam, segundo modalidades, na compreensio.

Os existenciais afetividade e compreensio permitem que a pre-senga desvende o
mundo de modo primério. Com isso, 0 a priori do mundo ji estd dado sem
pressupostos. De um modo antepredicativo, a pre-senga conhece o mundo.

Compreensao e interpretacao

Como foi dito no item anterior, na compreensao a pre-senga projeta o seu ser para
possibilidades. Esse pro-jetar se efetua, elaborando-se em formas e modalidades.
Heidegger denomina esse desenvolvimento e elaboragdo, que no nosso entendimen-
to se realiza como constru¢do e reflexio do construido e do construindo, de
interpretagao.

Na interpretagdo, a compreensdo se apropria daquilo que compreende. E como
ocorre a interpretacdo? Ela ndo é um ato efetuado de modo desconectado da
experiéncia vivida pela pre-senga no mundo, nio podendo, portanto, se dar de
maneira abstrata e puramente intelectiva. A interpretacdo efetua-se na prépria
compreensdo do que estd presente 2 mao e na circunspe¢do do olhar ao compreender
0 seu para qué. A pergunta: o que serd o algo particular visto da circunspegdo?
equivale a resposta interpretativa € para tal propdsito. Essa indica¢ao do para qué
atende 2 solicitagdo da nomeagdo, mas sua esséncia ndo € nominativa, uma vez que
o nomeado mostra como hi que se tomar aquilo pelo que se pergunta. O como
constitui a estrutura da explicagdo do compreendido. No movimento da compreen-
silo do para qué e do como a interpretagdo do que estd a mio, simplesmente dado,
¢ na circunvizinhanga do olhar se efetua, na mundaneidade, possibilitando que a pre-
senga veja isto com que lida como mesa, cadeira etc. Ou seja, possibilita que se veja
1850 como algo que estd sendo de uma certa maneira em um contexto.

Para Heidegger, esse ver jd € compreensdo e interpretacdo, ainda que nio tenha
sido expresso em asserg@o, tratando-se de uma interpretagdo antepredicativa. O ver
ulberga em si as relagdes de referéncia, ou seja, o para qué... e o como..., que sao
inerentes a totalidade de envolvimentos em que é compreendido e nomeado o que
aparece como algo, simplesmente dado, ante os olhos.

O que € compreendido fica articulado, quando o ente € trazido pela interpretagio
I\ pre-senga pelo fio condutor da articulagio que toma algo como algo. E essa
articulagdo € anterior a qualquer assercdo temética sobre o compreendido e o
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interpretado. Na asser¢ao, o como nao emerge pela primeira vez, apenas € expresso
predicativamente pela primeira vez.

Ao compreender e interpretar o que estd ante os olhos simplesmente dado, como
um utensilio qualquer, por exemplo, a pre-senga ndo atribui a isso um valor, mas vé
esse utensilio dentro do mundo em uma rede de envolvimentos. Ser simplesmente
dado dentro de... junto com algo dotado do mesmo modo de ser, no sentido de uma
determinada relagfo de lugar, sio caracteres ontolégicos que Heidegger denomina
categorias. Tais caracteres pertencem ao ente ndo dotado do modo de ser da pre-
senga (Heidegger, 1988, p. 92). A pre-senga é-em. Esse ser-em significa uma
constitui¢do ontolégica e é um existencial, como ja foi mencionado neste artigo.

Ao desvelar a rede de envolvimentos em que o simplesmente dado se enreda, a
compreensdo/interpretagio ja estd em processo, tecendo o ver prévio que se constitui
em uma concepgdo prévia que sempre direciona a pre-senga.

Sendo assim, a interpretagio se funda no ter, ver e conceber prévios.

O que significa esse prévio, que € o a priori da interpretagido? Esse prévio € o
préprio ser-no-mundo onde a pre-senga compreende e se compreende. Estabelece-
se assim um circulo formado pelo mundo que é o ai onde a pre-senga compreende
e se compreende. De acordo com as regras da 16gica, esse € um circulo vicioso. Sob
a perspectiva ontolégico-existencial, é a expressdo da estrutura prévia da pre-sen¢a
que € para ser enfrentada e ndo negada. Esse circulo € enfrentado positivamente
quando nos abandonamos ao mundo, procurando compreendé-lo, analisando-o,
interpretando-o, agindo e ndo nos entregando a subterfiigios fantasiosos e a opinides
nao cuidadas.

A estrutura do sentido e do significado enraiza-se no circulo da compreensao que
interpreta. O sentido se d4 pelo Animo despertado na pre-senga pelos entes mundanos
com os quais estd no mundo. O significado é o onde a inteligibilidade se mantém.
Esboga-se no sentido, portanto, na compreenséo e € articulado na interpretag@o.
Desse modo, o significado & um existencial da pre-senca e nao uma propriedade dos
entes. O préprio ser da pre-senga ou dos entes pode ser desvendado na compreensao-
interpretagdo ou permanecer relegado a4 incompreensao.

O circulo existencial-hermenéutico, ou seja, o da compreensdo-interpretagio,
permanece na esteira da compreensio que a pre-senga tem do ser. O sentido e o
significado do ser ndo podem ser contrastados com entes ou com o0 ser, como
fundante que confere suporte as entidades, pois esse fundamento se torna acessivel
apenas como sentido e significado; portanto, como movimento realizado pela pre-
senga que, sendo, pode apropriar-se do mundo.
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Comunicacao

Ao tratar do existencial comunicagio, Heidegger se refere ao discurso e a
linguagem, aprofundando as caracteristicas da linguagem proposicional.

Afirma que a proposigdo, também chamada de juizo, julgamento e asser¢io, é um
modo derivativo da interpretagéo e, portanto, da compreensdo. Contém um sentido
ndo passivel de ser definido como algo que ocorra nela mesma, uma vez que nela a
estrutura do como, constitutiva da compreensdo e da interpretagdo, é modificada.

O que isso quer dizer, ou seja, como se modifica essa estrutura e de que modo a
linguagem proposicional, embora derivada da compreensdo, dela se diferencia e se
afasta?

No parédgrafo 33 do Ser e tempo, Heidegger (1988, p. 211) apresenta os modos
pelos quais entende a proposigdo, conectando os diferentes significados possiveis
para abarcar a estrutura plena da assergdo.

A proposigdo € um apontar que confere a algo um caréter especifico e que
comunica. Significa indicar, predicar e manifestar.

Enquanto indicar, mantém o significado primordial do logos, fio condutor da
articulagiio, compreendido como apofansis, ou seja, como enunciado. E o permitir
ver os entes por si mesmos. Na asser¢do “O martelo € pesado”, o que € desvelado ao
olhar é o martelo no como ele aparece no mundo dos utensilios.

Enquanto predicar, enuncia um predicado de um sujeito. Esse predicado determi-
na o sujeito. Assim, na proposi¢do “O martelo € muito pesado”, o muito pesado
determina o modo de ser do martelo, mostrando-o como sendo assim. Os fundantes
da predicag¢do estdo na indicagdo, mas ao determinar o sujeito, faz com que os limites
do que se mostra sejam estreitados.

Significando manifestagdo, a proposigdo estd diretamente relacionada a assergdo
no primeiro € no segundo sentido. Manifestando, deixa que os outros vejam o que
foi desvendado na compreensdo e na interpretagdo. Permite que o que foidesvendado
possa ser partilhado com outras pre-sengas, ainda que elas ndo sejam bastante
proximas da entidade exposta.

Aquilo que € apontado na proposi¢do pode ser transmitido no re-contar, possibi-
litando uma amplia¢do do visto. Porém o que foi apontado pode tornar-se obscuro,
velado no re-contar, embora o ouvir-dizer tenha o ente em vista, ao qual o que ouve
pode reportar-se.

A proposicdo se mantém a base do ser-no-mundo, requerendo sempre um ter, ver
¢ conceber prévios. Requer um ter prévio do que quer que tenha sido desvendado;
isso lhe permite atribuir um carater definido ao que estd indicando. Requer um ver
prévio que foque a entidade vista em relagdo ao que € olhado; isso lhe permite
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destacar o predicado do ente. Requer um conceber prévio, pois a concepgio da
entidade indicada se move em um determinado campo de conceito.

Sendo um modo derivado da compreenséo e da interpretag@o, o que se modifica
na proposigdo?

A interpretagdo € desenvolvida, primariamente, ndo como uma afirmagio teérica,
como € o caso da proposi¢do que aparece no contexto da 16gica. Mas € desenvolvida
como uma agdo de olhar o mundo circundante. No exemplo O martelo é pesado; a
entidade apontada se apresenta como um utensilio simplesmente dado que pode ser
manuseado com certa finalidade. Quando essa entidade se torna objeto de uma
proposi¢do, hd uma mudanga no fer prévio. O utensilio martelo, com o qual se faz
algo, torna-se algo que a proposigdo indica, o que revela que ela contém a atribuigio
de um caréter definido que est4 apontando. A estrutura do indicado é o o qué do
simplesmente dado. Mas, na proposicdo, essa estrutura sofre uma transformagao,
pois 0 o qué ndo atinge mais a totalidade de envolvimentos de entes enredados,
ficando circunscrito a uniformidade do que esta na circunvisio. Essa transformagdo
do o qué, que originalmente se manifesta no como, é privilégio da proposigdo. E
desse'modo que ela dirige o olhar, mostrando aspectos uniformes do que est4 ante-
os-olhos.

Essa modificacdo € profunda e pode levar a rupturas epistemolégicas, conforme
nossa compreensdo da leitura de Heidegger. Isso porque, na interpretagdo, o o qué
e 00 como primordiais sdo hermenéutico-existenciais. Na proposi¢ao, sdo apofanticos,
sendo enunciados formalmente.

Sendo a proposic¢do derivada da compreenséo e da interpretagdo, a 1dgica dos
logos é enraizada no modo existencial ontolégico de a pre-senga ser. Entretanto, no
curso do desenvolvimento ocidental, de acordo com Heidegger, o logos foi interpre-
tado de maneira imprépria. Foi tomado como um ente simplesmente dado, 8 maneira
de um utensilio, e interpretado como tal. Nessa maneira de vé-lo, ele foi vistoemuma
primeira estrutura, como algo simplesmente dado, como palavras. O modo pelo qual
esse como foi interpretado fez com que a separagdo existente entre o simplesmente
dado e o ser algo formal ndo fosse vista. O sentido de ambos fundiu-se e, com isso,
essas duas regides ficaram obscuras: a do ser dos entes e a das proposigdes.

Heidegger menciona Platdo, dizendo que, ja com ele, uma entidade € manifesta
no logos, e ela é colocada juntamente com palavras em um todo verbal. Afirma que
Aristételes viu isso de modo mais radical, pois ele viu que todo logos € sintese e
diairese, que toda proposi¢do, seja ela afirmativa ou negativa, verdadeira ou falsa,
une e separa, eqiiiprimordialmente. Essa afirmac@o ¢ sustentada pela explicagdo de
que exibir qualquer coisa na proposi¢do é colocd-la com outras coisas em relagédo as
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quais alguma uniformidade € percebida e é separa-la de outras em relagdo as quais
essa uniformidade ndo se mantém como algo. Se o fenémeno do como permanecer
velado e se a origem existencial do como hermenéutico também se mantiver, ent#o,
de acordo com o autor mencionado, a fenomenologia da anélise do logos colapsa
com uma andlise superficial do julgamento, onde esse se torna a liga¢do ou a
separacgio de representagGes e conceitos.

Unir e separar podem ser melhor e mais formalizados no relacionar. O julgamento
pode, entdo, ficar dissolvido logisticamente, segundo um cilculo légico, em um
sistema onde as afirmagdes expressas na proposi¢io sio coordenadas umas as outras.
Nesse tratamento, 0 julgamento se torna um objeto de cilculo, mas ndo um tema para
interpretagdo ontoldgica. A possibilidade ounio de obter uma compreenso analitica
da sintese e da diafrese, da relagdo no julgamento em geral, € estreitamente ligada 2
problematica ontoldgica e seus principios. Esse entendimento serd obtido se se olhar
para o fundamento ontolégico-existencial da compreenséo e da interpretagio, do
qual a proposigdo € derivada e se se olhar para essas duas regifes como distintas. Isso
significa: olhar para a regifio da compreenséo e da interpretagdo e ver o mundo sendo
desvelado pela afetividade e compreenséo; olhar para a regido da proposigdo e ver
afirmagdes indicadoras sobre o desvelado.

De acordo com nossa leitura € dessa maneira, mantendo-se vivo o jogo do olhar
ambas as regides com a propriedade devida, é que podemos superar a ruptura
epistemol6gica possibilitada pela modificagdo ocasionada pela linguagem
proposicional. Trata-se de manter vivo o discurso, do modo como Heidegger o
emprega, ou seja, como articulagio da compreensibilidade.

Sendo o discurso articulagdo da compreensibilidade do af, ele € o fundante de toda
interpretacdo, entendida como apropriagdo do que se compreende, e de toda
linguagem proposicional. E caracteristicamente mundano e expde-se na linguagem.

A mundaneidade do discurso efetiva-se nas palavras, as quais se derivam dos
significados. Entretanto, embora as palavras brotem dos significados, ao serem
encontradas nomundo o sdona forma do simplesmente dado, para seremmanuseadas.
Para que digam, é preciso que a pre-senga delas se aproprie, conferindo-lhes
significado.

A linguagem, de acordo com Heidegger, € uma totalidade de palavras onde o
discurso encontra o seu modo mundano de ser. Existencialmente, o discurso é
linguagem mundana constituido por uma totalidade de coisas-palavras. Essa lingua-
gem mundana pode ou ndo ser desvendada na compreensio-interpretagio, ex-
pondo-se o discurso ou mantendo-o velado. E o movimento do circulo existencial
hermenéutico, que ndo encerra, mas esclarece; ndo limita, mas expande.
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De acordo com Heidegger(1988) os gregos ndo tinham uma palavra para designar
linguagem. Compreendiam o fenémeno da fala, de imediato, como discurso.
Entretanto, como o logos aparece no horizonte filos6fico desse povo como propo-
si¢do, entdo eles trabalharam as estruturas bésicas das formas do discurso e dos seus
componentes, segundo aquela compreensdo. A gramética enraizou-se na légica
desse logos. Mas essa 16gica foi baseada na ontologia do simplesmente dado. O
acervo das categorias semantica, herdado pela lingiifstica posterior e ainda hoje
decisivo em seus principios, orienta-se pelo discurso entendido como proposigéo.
Esse autor afirma que, se for para tomar o discurso em sua originalidade fundamental
e em todo o alcance de um existencial, serd necessario transpor a lingiifstica para
fundantes mais origindrios do ponto de vista ontolégico. A tarefa de libertar a
gramadtica da l6gica necessita de uma compreensao preliminar e positiva da estrutura
apriori do discurso, entendida como foi exposto acima, ou seja, como um existencial.

Expondo possibilidades antevistas de trabalhar Educacao
Matemadtica na 6tica da concepgio heideggeriana de conhecimento

De acordo com nossa compreensdo, a Educagdo Matemética caminha na diregio
do cuidado" para que a pre-senga se aproprie do significado dos entes matematicos
constituidos mundanamente. Sendo mundanos, esses entes sdo apresentados mun-
danamente como simplesmente dados, & moda de utensilios ou de coisas-palavras,
prontos para serem manuseados. Na mundaneidade do mundo ocidental aparecem
nos livros que tratam da teoria matemética, em noticidrios jornalisticos que revelam
estatisticas, em méquinas de calcular, em equipamento eletrénico, em formas de
objetos, em estruturas 16gicas desprovidas de contetido material, em arrumagdes de
objetos, em estruturas, em jogos, em obras de arte, em construgio de instrumento,
na linguagem, em representa¢des de formas de objetos e nas relagOes percebidas
entre elas, em eventos sociais e nas relagdes percebidas entre eles. Aparecem nos
contetidos curriculares das escolas, em relagbes de trabalho, em planejamento de
acdes, em programagdes, em organiza¢do de ambientes, em previsdes, em explica-
¢oes de ocorréncias. :

Encontram-se 2 méo da pre-sen¢a, na proximidade permitida pelo olharem torno,
passiveis de ser desvendados em sua rede de envolvimentos pelo uso e pela
manipulagio, de maneira que o seu para qué e o seu como sejam distinguidos,
estruturando-se o seu ter, ver e conceber prévios. Esse € o a priori que antecede a
linguagem proposicional e que se constitui no fundante para o desenvolvimento da
compreensio, da interpreta¢do e da comunicagio dos significados a eles atribuidos.
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A Matemitica, enquanto teoria, é apresentada ém uma linguagem proposicional,
estritamente apoféntica, estruturada segundouma 16 gica gramatical, composta nas
palavras que dizem dos entes mateméticos. O movimento a ser efetuado pela pre-

senga para apropriar-se do significado dessa ‘teoria € aquele qiie revela o discurso

matematico, expondo as articulagdes que perduram na inteligibilidade da compre-
ensao.
" Como efetuar esse movimento? E preciso ir e vir, em um trabalho hermenéutico
que lide com o modo ontolégico-existencial de a pre-senca ser e com a linguagem
proposicional. E preciso superar a separag@o entre o simplesmente dado e o
formalmente dado. E preciso cuidar da afetividade e da compreensdo enquanto
modos de ser da pre-senga presentes na compreensio que realiza dos entes matema4-
ticos, assim como € preciso cuidar da interpretagdo e da comunicagio que desenvol-
ve, elaborando a compreensio primeira e refinando-a em linguagem proposicional.

Isso significa que, ao educarmos matematicamente, havemos de deixar-nos estar
no circulo hermenéutico-existencial com os entes mateméaticos € com os outros, pre-
senga, compreendendo o que se encontra em nossa circunvisdo. Essa compreensio
€ abertura possibilitada pela afetividade, dispondo a pre-senga em relagio ao que se
envolve de modo a abrir-se tranqiiilamente, aproximando-se, ou a bloquear-se,
distanciando-se. O &nimo revela a disponibilidade para tratar com os entes matema-
ticos. O cuidado, caracteristico da agdo educadora, j4 coloca o educador 2 escuta
dessa disponibilidade, levando-o a compreender e a interpretar o @ priori existencial
do conhecimento matemético do seu aluno.

O existencial afetividade desdobra-se em possibilidades. Assim, a aversdo em
relagdo ao ente matemadtico pode-se mostrar em uma dificuldade de a pessoa tratar
com simbolos matemdticos ou com modos de encaminhar raciocinios. A disponibi-
lidade para com esses entes pode se mostrar no interesse de a pessoa trabalhar com
numeros, férmulas, cdlculos etc.

A seguir serdo apresentados alguns depoimentos de alunos que se mostram
afetivamente disponiveis ou aversos em relagao 2 Matemdtica. Tratam-se de alunos
com idades diferentes, variando, em sua escolarizagao, do pré-primdario’* ao primeiro
ano do segundo grau.

Vénia'® ao entrevistar Paulo, aluno da 32 série do 1° grau, com quase nove anos,
perguntou-lhe, folheando o seu caderno de ligdes de casa, o que gostava de fazer na
escola. Paulo respondeu “gosto de fazer prova de Matemdtica... porque tiro B e B+,
Vé-se que esse aluno estd aberto a Matematica, em virtude da avalia¢do positiva que
recebe nas provas que faz.

Everton, aluno do pré-primdrio, 5 anos, também entrevistado por Vaniaem 1991,
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ao ser indagado se gostava de fazer os trabalhinhos no prezinho'®, afirmou:

eu acho que eu néo gosto... eu adoro... pintar o quatro... o cinco... pintar o seis... o dois. O
um € para pintar de amarelo.

Esse depoimento nos apresenta um estado de 4nimo favordvel 2 Matemadtica, na
medida em que a crianga est4 gostando muito de pintar niimeros e distingue que
nimeros estd pintando. Como foi dito anteriormente, é um estado de 4nimo que a
dispde favoravelmente ao desenvolvimento da compreensdo da Matemitica. Apenas
isso. Ndo se estd afirmando que esse estado de 4nimo, por si, seja o conhecimento...

Alunos da 1* série do 2° grau explicitaram seu 4nimo em relagdo 2 Matematica,
do seguinte modo:

Eu ndo gosto de Matemdtica porque é uma matéria muito diffcil de aprender, tem que
usar muito a cabega. Tem muitos exercicios complicados sem contar que sempre esquego
0 que-aprendo, menos contar até 10.

Luciana eu gosto de Matemdtica em parte, pois eu acho dificil de lidar com a parte
numérica e gostoso lidar com a parte gréfica.

Eu odeio Matemadtica

- 08 célculos

- decorar as regras

- as fragoes

- 0s nimeros confundem

- a matéria ser acumulativa

- se perder uma coisa ndo conseguir entender outra
- tudo € ruim!” (Chamie, 1991, pp. 27, 29, 32).

Esses trés depoimentos mostram diferentes estados de dnimo. O primeiro revela
que o aluno ou a aluna ndo gosta de Matematica, mas que procura esclarecer qual o
motivo que o/a leva a ndo gostar. H4 disponibilidade para pensar a respeito, o que
possibilita uma aproximagdo. O segundo, apresenta uma pessoa que gosta de
Matematica, estando consciente a respeito dos aspectos mateméticos com 0s quais
lida melhor ou pior. Seu animo € favordvel ao desenvolvimento do pensar matema-
tico. O terceiro depoimento € o de uma pessoa cujo animo € fortemente aversivo.
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Mostra que ela estd fechada a compreensdo da Matemética, bloqueando possibilida-
des de o conhecimento dessa ciéncia poder-ser.

Em si a afetividade apenas dispde para o distanciamento ou para a aproximagao.
E uma porta de entrada, falando-se metaforicamente, para o deslanchar da compre-
ensdo e da interpretagdo. Nao se constitui no conhecimento predicativo, caracteris-
tica da ciéncia.

O existencial compreensdo, que leva consigo a interpretagdo, desenvolve-se no
ver o que estd na circunspeg¢do do olhar, desnudando a significatividade dos entes
matemaéticos envoltos com outros entes em uma rede mundana de envolvimentos.
Essa compreensdo ndo € para ser entendida como mera compreenséo intelectual de
um contetido matemaético, de tal maneira que por si permita a efetivagdo de célculo,
de dedugdes etc. E apenas um ver os entes matematicos como se mostram na rede de
significados relacionais. Trata-se de um desvendar o para qué e o como que se
constituem em componentes da linguagem proposicional.

A compreensdo-interpretagio desenvolve-se no mundano da pre-senga. Isso quer
dizer que a concretitude da situagdo vivida € inerente ao ter, ver e conceber prévios.
Essa concretitude acolhe diferentes possibilidades de a Matematica pode ser.

Exemplificando-se tal afirmativa, tem-se a Matemadtica que se origina da neces-
sidade de o homem fazer coisas para sobreviver. O Professor Paulus Guerdes'®
afirma que o conhecimento matemético se origina danecessidade que o homem sente
de fazer coisas para sobreviver. Elabora uma metodologia que permite analisar as
relagGes entre os desenvolvimentos técnicos, de entrelagamento, por exemplo,
expressoes artisticas e pensamento geométrico (Guerdes, 1987). Gerdes trabalha a
histéria do desenvolvimento de alguns conceitos muito antigos e relagdes geométri-
cas por meio da andlise de relagdes sociais importantes.

Aborda, no desenvolvimento dessa idéia, a formagdo do conceito de angulo reto,
entre outros conceitos. Citaexemplos de situagdes em que o homem se sentiu for¢cado
no seu trabalho e pelo material disponivel a preferir certas diregdes que melhor
respondessem as suas necessidades. Menciona que os hominidios, em seus trabalhos
de paleolitico, haviam desenvolvido uma primeira intui¢do em relagdo a amplitude
de dngulos expressos em situagdes tais como: dire¢do que deveria ser seguida para
trabalharem o material com a finalidade de obter machados de mao mais afiados, de
fabricar pontas de arpdes, de langar as azagaias.

A pesquisa do Prof. Gerdes est4 repleta de exemplos de como os entes matema-
ticos sdo compreendidos na mundaneidade do mundo, por meio de manuseio do
simplesmente dado que se desdobra conforme possibilidades do poder-ser e se
liberam na a¢des efetuadas. No trabalho jé citado, Sobre o despertar do pensamento
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geométrico,eem outros'®, esse autor mostra como nogdes geométricas sao desenvol-
vidas no cotidiano.

Um exemplo a nosso ver importante, por permitir desdobramentos para ativida-
des de educagiio matemética, é o que descreve o enfrentamento de um problema
levantado no entrelagamento de esteiras e de cestos, na construgdo de parigadas ou
barcos, na construgfo de abrigos de ventos ou de palhogas. Trata-se de problema de
como amarrar bem dois ou mais paus, hastes ou ramas, com a ajuda de tiras ou de fios
mais estreitos. De acordo com ele, se for escolhido um angulo arbitrario de dobra,
entdo os paus podem facilmente afrouxare soltarem-se. Pela experi€ncia, as pessoas
véem que, para atarem dois paus, apenas uma posicdo € adequada. Percebem, ao
fazer, que, para amarrarem dois ou mais paus com a mesma linha, eles se aproxima-
rao tanto mais da mesma posi¢éo perpendicular quanto mais curta for a linha. Véem
que a posi¢fo perpendicular surge necessariamente quando costuram canas umas as
outras para obter uma esteira. Compreendem, ainda, que, quando esticam o fio, ele
toma, automaticamente e independentemente da sua vontade, uma posigao vertical
em relagdo & cana. Gerdes afirma que essas pessoas, seguindo essa experiéncia,
costuram da mesma maneira as outras linhas as vérias canas com a finalidade de
tecerem uma esteira. Descobrem que um fio que néo passa por todos os canigos nio
é o mais apropriado e que os cani¢os muito mais compridos que os outros s30 mais
desvantajosos. Nesse processo, conforme Guerdes, ddo-se o aperfeicoamento do
conceito de ngulo reto e o desenvolvimento de uma primeira nogdo de retingulo.
A “regularidade”, entdo compreendida, permite que se instaure uma regularidade a
outras esteiras semelhantes.

No caso da Educagio Matematica realizada nas escolas de nossa cultura ociden-
tal, podemos nos valer de trabalhos feitos com fios, como croché, tricd, tecelagem
etc. Esses trabalhos apresentam uma regularidade que, mediante repetigdes sucessi-
vas se pode fixar em estruturas. Temos assim um a priori para um poder-ser da
Matemética que seré liberado conforme as dire¢des tomadas no mundano escolar.

Outros estudos efetuados no Brasil mostram o modo mundano de a Matematica
ser compreendida e interpretada.

A construgio de moradias, quaisquer que sejam os tipos de casas e as comunida-
des a cujas necessidades servem, jé revela uma compreensio matemética do mundo.
O trabalho de Borba (1987) mostra isso, por exemplo, ao descrever o didlogo
mantido com moradores de uma favela. Afirma:

Embora comcincoentrevistasdisparesdafavela, pode-se notarque quase todos desenvolveram
uma matemética em suas atividades profissionais ou cotidianas, embora néo acreditem, via
de regra, que o que sabem seja Matemdtica.
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E, mais adiante,

na brincadeira dessas criangas (da comunidade estudada), a Matemdtica aparece vérias
vezes. No jogo de futebol, que serviu também como uma aproximagdo minha com elas,
aparecem nogdes de Matemdtica. De forma mais elementar, surgiram nogdes de figuras
geométricas que aparecem no campo de futebol oficial. Devido a ndo ter o campo marcagio,
as criangas tinham que imaginar as figuras, para argumentarem com o juiz sobre faltas,
pénaltis, laterais... Nessa situagdo, a nogdo de dngulo, em especial Angulo reto, emergiu em
diversas ocasides (p. 62).

Sebastiani Ferreira (1986) tem procurado trabalhar com uma comunidade que
apresente uma cultura comum, manifesta em termos de lingua, caracteristicas
préprias e problemas partilhados pelos seus componentes, visando a conhecer a
Matemaética ligada a essa cultura, denominada Etnomatematica. Com essa finalida-
de, tem trabalhado em escolas de 1° grau, com brincadeiras caracteristicas de uma
comunidade, e em culturas indigenas. Afirma que em simples brincadeiras, como
construir e empinar papagaios, hd muita ciéncia envolvida. Na constru¢do do
papagaio, a crianga usa no¢des de simetria, trabalha com medidas, propriedades dos
poligonos, no¢do de &ngulo, semelhanca de tridngulos etc.

Terezinha Carraher, David Carraher e Analicia Schiemann (1988) tém desenvol-
vido pesquisas sobre os contextos culturais da aprendizagem matemaética. Analisa-
ram a matematica escrita versus a matematica oral, a escolarizagdo formal versus a
experiéncia pritica na resolugdo de problemas. Observando o modo pelo qual
criancas de feira realizam seus calculos, constataram que ndo o fazem de acordo com
a maneira formalizada que € ensinada na escola. Constataram, ainda, que efetuam as
operagdes comerciais com acerto. Trata-se de operagcdes que envolvem soma,
subtragdo e divisdo. Afirmam:

Nestas situagdes, as criangas e adolescentes resolvem indimeros problemas de Matemitica,
via de regra sem um ldpis e papel. Os problemas envolvem multiplicag@o (1 coco custa x: 4
cocos custam 4x), soma (o prego de 4 cocos mais o prego de 12 limdes) e subtragdo (R$
500,00 menos 4, para encontrar o troco). A divisdo parece ocorrer menos freqiientemente,
mas aparece em alguns contextos como o quilo de feijao verde custa x, meio quilo custa x/2
ou o quilo de cebola custa.x, 200 gramas custam x/5. A divisdo também aparece em situagoes
mais complexas, como no cdlculo de pre¢o de um quilo e meio, onde normalmente se soma
o preco de meio quilo ao de um quilo ou no cdlculo de um quilo e novecentos gramas, onde
se subtrai o valor de cem gramas do valor de dois quilos (p. 30).

Essa Matematica estd presente no real vivido dessas criangas. O raciocinio
implicito aos procedimentos seguidos faz parte do modo pelo qual essa comunidade
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de feirantes raciocina. As pessoas compreendem o que € feito por comungarem da
rede de envolvimento dos sentidos e significados mateméticos presentes nesse af.

Essa compreensdo e interpretagdo da Matematica no ser-com-os-outros aponta
para possibilidades que podem ser liberadas em realizagdes efetivas. Uma das
possibilidades é avangar com a compreensdo dos entes mateméticos desenvolvidano
cotidiano na diregdo de trabalhar as regularidades percebidas e repetidas, comuni-
cando-as em linguagem proposicional ou em figuras simb6licas que representem o
compreendido, atentando sempre para a interpretagao e para o discurso que articula
o que foi compreendido.

Nesse procedimento estamos trabalhando com os modos antepredicativos pelos
quais a Matemitica mundana é compreendida e interpretada e, também, estamos
indo além da compreens?o permitida pela afetividade, na medida em que atentamos
para a estrutura apontada ou formada pelas regularidades percebidas.

E importante atentarmos para a fluidez da compreensdo antepredicativa e para a
fascinagdo que ela exerce. Por um lado, hd uma tendéncia de nos quedarmos
fascinados pela sua flexibilidade, movimentaggo, riqueza de detalhes especificos
para cada situagdo, espontaneidade, modificagdo de humores, multiplicidade de
opinides e de enfoques ao procurarmos quebrar a regularidade, a estrutura formal e
a uniformidade da linguagem proposicional. Por outro lado, hd um perigo de nos
quedarmos na seguranga dada pelas teorias que servem de anteparo para tratarmos
o poder-ser a partir do j4 ter sido visto, conhecido e explicado.

Lidar com os modos de a pre-senga compreender e aproximar-se do mundo é,de
acordo com nossa interpretagdo, o meio fio onde temos que andar ao fazermos
educagio matematica. Se ficarmos com a compreensao antepredicativa, poderemos
permanecer sempre ao nivel da compreensdo existencial, da espontaneidade e da
percepgdo que faz ver com a nitidez da imediaticidade, mas que se esvai no tempo.
do poder-ser sem que a pre-senga se aproprie dessa compreensao.

O importante é que haja compreensdo, mas que a pre-senca a desenvolva,
interpretando-se e interpretando o mundo. Esse movimento é realizado no préprio
circulo existencial hermenéutico e segue o caminho do desvelamento, da clareza, do
discernimento no seio do obscuro, do oculto e do unificado.

E como passar da compreensfo antepredicativa da Matematica para a interpreta-
¢do e para a linguagem formal; portanto, predicativa?

A Matematica estd no mundo também como linguagem predicativa fundada na
compreensio e na interpretagdo do mundo. Nesse caso aparece como conhecimento
comunicado, segundo uma organizago l6gica e na forma de proposigao. E uma
linguagem que se utiliza, em geral, de simbolos especificos paradenotar significados
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compreendidos e interpretados. E a Matemética que aparece em textos orais ou
escritos, porexemplo. Eles aiestiono mundo. Contém informagdes e sdo estruturados
de um certo modo. Indicam uma maneira de compreender a Matemitica e de operar
com a interpretagdo desenvolvida. Estdo no mundo, mundanamente, como entes
simplesmente dados, & disposi¢do para serem manuseados. Historicamente esse tem
sido 0 modo de a Matemitica ser conhecida na civilizagdo ocidental, o modo
dominante no chamado mundo desenvolvido.

Esse modo de a Matemdtica ser na civilizagdo ocidental é fundado na proposigéo
que modifica a estrutura do como e a do para qué dos entes matematicos, desvenda-
dos na afetividade e na compreensdo antepredicativa. Na proposi¢io, como foi
anteriormente dito, o como e o para qué sdo estruturados na determinagio do que é
para ser visto e, neste caso, passam a indicar o aspecto uniforme ou regular do ente
matematico. Na proposicdo, o como e o para qué do predicado sio apofanticos, ou
seja, sao formais.

Na linguagem proposicional que veicula e corporifica a Matemética dominante
no mundo cientifico, o logos se apresenta na articulagio dos simbolos matematicos
e das palavras da linguagem comum. Dessa maneira, é possivel interpretar o logos
como simplesmente dado, enredado na teia de entes envolventes junto de palavras.
Com isso, o discurso matemético pode ser perdido, pois pode perder-se de vista a
articulagio da totalidade de significados dos entes mateméticos, uma vez que o
predicativo passa a ser o solo onde as elaboragdes mateméticas sdo edificadas,
dando-se uma ruptura com a compreens@o ontolégico-existencial. O a priori da
constru¢do matematica passa a ser a linguagem proposicional, dando-se, entdo, uma
base falseada, uma vez que se ignora o ontolégico-existencial. Perde-se o discurso
matematico. Fica-se com a andlise dos julgamentos ou das proposi¢des, onde os
julgamentos ficam dissolvidos logisticamente, segundo um célculo l6gico em um
sistema onde as afirmagdes contidas na proposi¢do sdo ligadas uma 2s outras. O
julgamento se torna um objeto de célculo, mas néo de interpretagio ontolégica.

Perdendo o discurso matemadtico, perdemos a articulagdo da inteligibilidade e,
portanto, afastamo-nos da apropriagdo do compreendido.

Essa tem sido, historicamente, a prética efetivada na escola do mundo ocidental
contemporineo, no seu modo mundano de existir. No seu cotidiano, os professores
tém defrontado com a ruptura existente entre os modos predicativo e antepredicativo
de compreender e com a dificuldade de estabelecer ligagdes entre ambos. Tém sido
realizados estudos sobre escola e sociedade, influéncias sGcio-culturais no ensino e
na aprendizagem etc, na busca de estabelecer um elo de ligagdo entre educagio
formal e educagdo informal ou na busca de compreender diferentes saberes, como
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dos de grupos étnicos, populares, escolarizados etc., ou, ainda, na tentativa de
entender a aprendizagem espontéinea e aquela que se efetua em situagdes organizadas
com vistas ao desenvolvimento cognitivo.

Essa dificuldade detectada e a ruptura consumada entre aqueles modos de
compreender ficam ainda mais evidentes no caso da educagdo matemética, quando,
pelas préprias caracteristicas de a Matemética expor-se por meio de linguagem
simbélica, a relago entre ela e 0 mundano néo aparece de imediato.

Para exemplificarmos o acima afirmado, citaremos um estudo realizado por Silva
(1987) a respeito de como os professores de Matemética compreendem o ensino que
ministram. Esse autor deparou com a concepgao desses professores de a Matematica
ser separada do real. Essa concepgéo aparece nos depoimentos dos seus sujeitos,
professores de Matemtica, quando dizem das dificuldades que sentem ao ensinar
Matematica aos seus alunos. Embora digam que a Matemdtica estd vinculada a
realidade dos seus alunos, afirmam, também, que os alunos acham que a Matemética
ndo tem nada a ver com a vida deles. Silva afirma:

Assim, a proposta do professor parece caminhar no sentido oposto, pois ele nédo consegue
fazer a ligagdo entre a Matemética... e a realidade, o que héd na vida, no mundo... (1987,
p. 110).

De acordo com esse autor, aos professores de Matemética estudados falta até um
questionamento sobre o real e a realidade matemética. Por isso, perdem-se na sua
tarefa de ensinar, pois forgam, constantemente, uma aplicagdo dos conhecimentos
matematicos, tais como presentes nas teorias, as situagdes do cotidiano.

O estudo de Danyluck (1993) mostra que a passagem da compreensao e interpre-
tacdo da linguagem antepredicativa da Matemdtica para a predicativando é trabalha-
da com cuidado na escola. Constatou que, na pratica dos professores estudados, ume
linguagem néo se referia a outra.

Danyluck afirma:

Pude constatar que a leitura da linguagem matemética, nas classes que vi, era realizada de
forma mecanica, isto é, alunos e professores ndo liam, apenas olhavam os cédigos registrados
pela escritas. Desse modo, o discurso das professoras mostrava muitas vezes falas vazias,
pois o significado daquilo que era dito ndo era revelado na leitura dos cédigos ¢ dos sinais
utilizados pela linguagem matemdtica...

As professoras nio expunham suas compreensdes sobre o conteddo matemdtico e também
ndo explicitavam de modo apropriado suas idéias. Muitas vezes usavam a analogia e ndo
transferiam as situagdes analégicas para aquilo de Matemdtica que queriam ensinar. Isto €,
ndo havia uma ligagdo da analogia e linguagem matemética formal. O Serda Matemdtica ndo
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foitrabalhado. Alinguagem matemdticando foi revelada, ndo foi cornpreendida einterpretada;
portanto, ndo foi lida. Por exemplo, o sentido € o significado de ‘nimero’ ndo foram objeto
de preocupagio (1988, pp. 172, 179).

Finalizando este artigo, retomamos os pontos que se destacam para a compreen-
sdo da Educagio Matematica, incluindo-se os seus desdobramentos em interpreta-
¢do e comunicagio que trazem consigo a acfo liberalizante do poder-ser em ser e ter-
sido. :

O desocultamento do mundo matemético pela afetividade e pela compreenséo
mostra-nos caminhos a serem percorridos na pratica da Educagio Matemética que
consideram relevantes o sentir, o agir, o efetuar trabalhos socialmente importantes.
Leva a priorizar a compreensdo imediata do vivido, que € nitida, mas plena de
oscilagdes, de nuangas permitidas pelas emogdes. Revela-nos uma Matemética em
sua génese, enquanto sentido e significado, despida dos vestimentos da linguagem
predicativa e formal, colocando-nos diante do conhecimento antepredicativo da
Matemadtica. Auxilia-nos a vé-la fora dos pardmetros cientificos, tais como os aceitos
pela ciéncia moderna.

A compreensdo da linguagem proposicional torna possivel vislumbrar a riqueza
permitida pela uniformidade presente na linguagem predicativa, a caracteristica da
formalidade, o significado da 16gica proposicional, o significado da ciéncia. Mostra-
nos, também, o empobrecimento das modalidades de conhecimento abertas pela
afetividade.

Entender o discurso da linguagem e a linguagem como expressdo do discurso
leva-nos a procurar ir além dos simbolos-palavras mateméticos ou do calculo 16gico
das proposigdes, buscando o que estd sendo dito e a articulag@o do sentido.

- O desafio, para o educador matemético, estd em trabalhar com as possibilidades
de desvendamento do mundo matemdtico permitidas pelos existenciais afetividade,
compreensdo e comunicagio, eqiiiprimordialmente.

Notas

I Tradugdo de Marcia de S4 Cavalcanti. Rio de Janeiro: Petrdpolis. Esta tradugdo foi feita sobre o
texto integral da 16* edigdo alemd, & mio da edigfo revisada das Obras Completas com notas
marginais do manuscrito do autor, que estdo no apéndice. Trabalhou-se, neste artigo, também com
as tradugtes inglesa e espanhola.

2 Neste artigo ndo abriremos a discussdo da linguagem para além daquela mantida no Ser e rempo,
por uma questio de delimitagdo do texto apresentado aqui. Entretanto, trabalhar o discurso e a
linguagem na obra heideggeriana traz avangos e aprofundamentos na compreensao, €, portanto, na
agdo da educacao.
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3 A tradugdo espanhola se utiliza da forma ser-af. Em textos em lingua portuguesa também se
encontra ser-af, em francés étre-la, esser-ci. Na tradugéo portuguesa indicada na nota I, encontra-
se o termo pre-senca. A tradutoraafirma ter optado por pre-senga, pois o pré remete a0 movimento
de aproximaggo, constitutivo da dindmica do ser, mediante localizagdes.

4 Mundaneidade do mundo é o tema do 32 capitulo de Ser e tempo (Heidegger, 1988).

3 Mundo é entendido no Ser e tempo (Heidegger, 1988) ndo apenas no sentido dntico, como algo
factual, enquanto recipiente que contém coisas, mas no sentido ontolégico, como horizonte de
compreensio e de ampliagio.

6 Pro-jeto, ndo no sentido de projeto como uma idéia-protétipo que medelard o que vird a ser, mas
como o que langa a frente idéias que poderdo vir a ser.

7 £ importante que se distinga a compreensdo existencial, de que fala a fenomenologia, da
compreensdo intelectual, como € concebida pelo intelectualismo. A compreensio existencial jd se
d4 no sentir, enquanto perceber de modo direto o mundo, desenvolvendo-se em interpretagdo e
comunicagdo. A compreensdo intelectual j4 é uma elaboragdo de dados trabalhados pelo intelecto.
8 E importante dizer que essa & a visdo de realidade assumida pela Fenomenologia. Portanto j4 estd
colocada por Husserl e vai também ser encontrada em Paul Ricoeur e em Merleau-Ponty, para citar
os autores mais conhecidos e destacados nessa linha. Heidegger, porém, tematiza a pre-sengae sua
mundaneidade.

9 A delimitagio da analitica da pre-senga em face da Antropologia, Psicologia e Biologia € tratada
no primeiro capitulo, principalmente no seu pardgrafo 10, do Ser e tempo (Heidegger, 1988).

10 Esse tema ¢ tratado por Husserl ao falar da percepgdo e tornado objeto de investigagdo
sistemética por Merleau-Ponty no seu trabalho sobre Fenomenologia da Percepgdo e sobre o
Primade da Percepgio.

11 Em portugués teérico e teorético tém o mesmo significado. Teorético vem do grego theoretikos,
constando da lingua oficial.

12 Ontico significa ficar-se ao nivel do ente, segundo a maneira de ele estar na facticidade do
mundo. Ontolégico quer dizer que houve interpretagdo do dntico, de maneira que seu significado
foi apropriado pela pre-senga e mantido na intelegibilidade do discurso.

13 Conforme nosso entendimento, cuidado constitui-se no cerne da educagfo olhada de uma
perspectiva ontolégico-existencial, assumindo-a como cura. Nos pardgrafos 41 e 42 do Ser e tempo
(Heidegger, 1988) encontram-se possiveis interpretagdes para compreender o Ser da pre-senga
como cura, podendo esse termo significar esforgo angustiado, cuidado e dedicagao.

14No Brasil, pré-primdrio é um nivel de educagio infantil anterior & primeira série de escolarizagao
da Educagdo fundamental ou 1° grau. O segundo grau € posterior aos 8 anos da escola fundamental.
15 Entrevista realizada por Vania Maria F. Barbosa, aluna do Programa de Educagdo Matemdtica,
UNESP, Rio Claro, Brasil em 1991.

16 prezinho € um diminutivo carinhoso utilizado pela entrevistadora para falar com a crianga ao se
referir & Pré-escola.
17 Esses depoimentos foram transcritos verbatin. (nota da autora).

18 O Professor Paulus Gerdes € matemdtico envolvido com pesquisas sobre a origem do pensar
matemdtico. E da Universidade Eduardo Mondlane, Maputo, Mogambique.

19§obre Aritmética e ornamentagio geométrica— Andlise de alguns cestos de indios do Brasil”,
“Sobre a origem histérica do conceito de nimero”, “Desenhos tradicionais na areia em Angola e
seus possiveis usos na aula de Matemdtica”, publicados no Bolema — Boletim de Educagdo
Matemdtica — Especial 1 (1989).
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RESUMO. Este artigo tratada concepgdo de conhecimento como é postapor Martin Heidegger
no livro Ser e tempo, procurando explicitar os aspectos importantes dessa concepg¢do para a
educagdo e, em particular, para a educagdo matemdtica. Expoe os existenciais heideggerianos,
a afetividade, a compreensdo e a comunicagdo, enfatizando a importdncia de trabalhar em
educagdo, e em situagées de ensino mantidas nas salas de aula de Matemdtica, assumindo essa
perspectiva de conhecimento. Para exemplificar as idéias que articulam o texto, sdo apresentadas
leituras de trabalhos em Educagdo Matemdtica, mostrando como podem ser interpretados aqueles
existenciais no mundo-vida da educagdo.

ABSTRACT. This paper focuses on the conception of knowledge as it is posed by Martin.
Heidegger in the book Being and time, aiming to explicit the important aspects of such conception
to education and particularly to the mathematical education. It exposes the Heideggerian
existentials, the affection, the comprehension and the communication, emphasizing the impor-
tance of working on education and on mathematical classroom learning situations, assuming this
perspective of knowledge. Readings about works on mathematical education are presented to
exemplify the ideas which articulate the text, showing how those existentials can be interpreted in
the world-life of education.
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