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Actualmente a interpretagao da ideia de insucesso em Matemitica adquiriu uma
naturezaabrangente, néio se limitando mais ao chamado insucesso escolar — medido
invariavelmente através da relagfio entre o nimero de alunos retidos num dado ano
de escolaridade e 0 mimero total de alunos que frequentaram esse mesmo ano.
Adquiriu progressivamente relevincia a ideia de considerar i gualmente as formas de
insucesso de namureza social que sao conhecidas em Portugal desde o inicio do século
mas que cada vez mais se tém vindo a tornar presentes e a fazer parte das
preocupagoes dos educadores. Em estreita ligagio com esta questio surge a proble-
matica da avaliagio das aprendizagens e o papel que tem na defini¢ao daquilo que
€ oundo considerado como o sucesso dos alunos, em particular em Matematica. Mas
a questio do sucesso passa necessariamente por uma reflexdo acerca do que é
aprender Matemitica.

O papel dainvestigagdo no dominio da aprendizagem matematica, nomeadamen-
te em Portugal, tem ficado aquém das expectativas. Por vezes da a impressao que,
por razdes que 1m que ver mais com a necessidade de simplificag@o dos problemas
de investigagao do que com opges de natureza epistemolégica, se separa demasiado
artificialmente a abordagem dos diversos problemas de educagiio matemdtica. E
assim gue aparentemente s¢ considera, por exemplo, investigagiio sobre avaliagio,
sobre concepgdes, sobre professores, etc, como compartimentos mais ou menos
fechados. Este facto tende a ndo contribuir para o avango do conhecimento neste
dominio. No fimbito da aprendizagem matemdtica continuarm a existir ireas muito
pouco estudadas — particularmente no que diz respeito i realidade portuguesa. E o
caso por exemplo, da pouca atengdo que tem sido dada A natureza local e situada da
aprendizagem, da pouca preocupagdo em perceber o que € uma cultura de aula de
Matemdtica assim como em estabelecer relagdes com a aprendizagem ndo escolar
que decorre em espagos socialmente organizados.

E importante sublinhar aqui que, para se tornar possivel proporcionar um melhor
ensino — nomeadamente visando a formagdo de melhores professores — € neces-
sirio um melhor conhecimento acerca das formas como se processa a aprendizagem
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(dos alunos mas também dos professores). Contrariamente & ideia de que a aprendi-
zagem se processa de uma forma tnica e semelhante em todas as 4reas do saber, tem
vindo a ganhar consisténcia a ideia de que a forma como se aprende estd estreitamen-
te ligada & natureza dos saberes. Considerar, por exemplo, que aprender Matemdtica
¢ aprender a interpretar o que nos rodeia com um sentido matemético, é atribuir uma
importincia fundamental A natureza cultural do saber matematico, assim como ao
caricter subjectivo do sentido com que cada um interpreta 0 mundo (Matos, Santos
e Niifiez, 1996). E neste quadro que a aprendizagem matemdtica é vista como uma
pritica social com umacomponente i guaimente importante da intervengio individu-
al que contraria a idela de uniformidade (mesmo no seio de um determinado grupo
culmral).

E igualmente importante sublinhar que tem vindo a ser contestada a ideia de que
a aprendizagem matemdtica € feita de uma forma descontextualizada que tende a
surgir como forma de salientaro aspecto de generalidade do conhecimento matema4-
tico. De facto, tém sido apontados resultados de investigagiio que nos permitem
concluir que o processo de aprendizagem matemética nfio se resume ao individuo
interagindo com o mundo fisico, mas implica a pessoa interagindo num mundo
social. A aprendizagem matematica aparece, assim, intimamente relacionada com
uma pritica social numa comunidade em que as actividades que os individuos
desenvolvem adquirem significado nfo pelas propriedades matemdticas dessas
actividades mas antes pelo seu papel nesse sistema de actividades (como por
exemplo, o escolar). Como Lave (1993) salienta, o cardcter situado da aprendizagem
ndo implica algo de concreto e particular, ou que ndo seja generalizdvel. O que se
torna relevante siio as miiltiplas interconexoes que existem com outros aspectos dos
processos soclals em acgdo nos sistemas de actividades. Nio deve, portanto,
pretender-se tirar conclusdes sobre a aprendizagem escolar da Matemética a partir
de estudos feitos, por exemplo, em laboratério ou em situagdes de uma pritica
profissional. Consequentemente, aandlise da aprendizagem matemética escolar nao
pode ignorar toda a carga cultural e histérica socialmente associada 2 ideia deescola
(Santos, 1996). A mesma ideia € aplicdvel a outros contextos e espagos socialmente
organizados. Como refere Popkewitz (1988), “(...) a malemética escolar, niao
envolve s6 a aquisi¢io de conceitos; envolve a participagio num mundo social que
contém normas de raciocinio, regras de prética e concepgdes do saber” (p. 221).

Assumir a Matemdtica como um fendémeno cultural conduz por outro lado a
considerar-se o desenvolvimento da cognigio matemdtica — e portanto, a sua
aprendizagem — nfio s6 em termos de conhecimento como também de valores e de
pritica social. Parece de facto reconhecer-se cada vez mais a importincia da
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interacgdo social ndo s6 na evolugdo do préprio saber e da cultura, mas também do
desenvolvimento cognitivo. Esta interacgiio tem no entanto diferentes leituras e é
vista em diversas perspectivas. Bruner (1990) identifica duas tendéncias principais
nos estudos que se debrugam sobre esta tematica: (i) interacgdo como forma de
facilitar o desenvolvimento individual, e (ii) interacgio que envolve uma relagio
dialética entre o desenvolvimento individual e a constru¢io que os outros fazem do
mundo. Em qualquer destas perspectivas o discurso é considerado como importante
no desenrolar dessa interacgdo mas, segundo Santos (1996), reconhecem-lhe papéis
ligeiramente diferentes — ora como suporte, ora como negociagio de sentido, ora
como transferéncia de representagdes culturais.

E neste tipo de problemdtica que incide o tema deste nimero especial da
Quadrante que recolhe um conjunto de textos que sugerem diversas vertentes de
reflexdo acerca dos aspectos sociais e culturais da aprendizagem matemdtica. Guida
de Abreu apresenta um conjunto muito interessante de idelas e de pistas para
investigacio. Analisando as interacgdes entre os dominios cognitivo e afectivo,
Abreu chama a ateng@o para a necessidade de reconceptualizar a forma de olhar as
aprendizagens escolares, valorizando a vertente s6cio-cultural e encarando o proces-
so de aprendizagem como uma construgio de identidades sociais. Adoptando uma
perspectiva em que os conceitos de cultura, actividade e contexto adguirem um
sentido fortemente antropoldgico Madalena Santos analisa e discute em grande
pormenor a forma como os alunos constroem e apropriam artefactos culturais no
processo de aprendizagem matematica escolar e € interessante salientar como ao
longo do trabalho que relata emerge a ideia da importincia da participagiio na
aprendizagem. Virando as suas preocupagbes de natureza social para a forma como
a avaliagdo das aprendizagens escolares pode ser objecto de interpretagdo por parte
das autoridades e da opinido piblica, Leo Rogers traga uma quadro sobre as
implicagGes desta situagdo no Reino Unido fornecendo elementos para reflexdo
sobre a nossa realidade educativa muito actuais ¢ pertinentes. Focada nas questbes
queatravessam a aprendizagem por via dos problemas do multi-linguismo, Darlinda
Moreira apresenta um estudo de caso que ajuda a ganhar uma percepgiio profunda
acerca da importincia e papel da linguagem no processo de aprendizagem matema-
tica. Apesarde escritohd cerca dedez anos, o artigode Steve Lerman é perfeitamente
actual em Portugal e atravessa as questies de natureza politica e social implicadas
no ensino e aprendizagem escolar da Matemdtica, constituindo assim fonte para
interpretacdo da situagdo que vivemos hoje na Educacio Matematica no nosso pais.
Paulus Gerdes apresenia-nos uma reviso cuidada e extremamente completa de
estudos em Educagio Matemdtica que envelvem uma perspectiva etnomatematica
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¢ fa-lo de forma muito inspiradora na medida em que formece pistas de trabalho e
mostra 3 evidéncia a necessidade de investigagdo neste dominio.

Este nimero inclui ainda informagdo bibliogrifica seleccionada e comentada
com aqual se pretende dar aos leitores por um lado uma perspectiva daquilo que tem
vindo a ser publicado recentemente nesta drea de investigagio e, por outro, fornecer
material para andlise e reflexfio através de obras de referéncia.

Ao colocar em conjunto diversos autores que se tém dedicado a analisar diversas
vertentes dos aspectos sociais e culturais da aprendizagem matemsitica visa-se o
objectivo de possibilitar aos leitores o contacto com perspectivas de investigacio
distintas mas ndo necessariamente complementares. Serd da continuagiio da discus-
s30 em torno destas questdes que poderd perceber-se de forma mais clara aguilo que
estd implicado na aprendizagem matemdtica escolar.
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