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A minha resposta ao desafio que Jodo Filipe nos colocou foi sendo adiada até aos limites.
Porqué? As habituais e socialmente aceites justificagdes de diversas coisas para fazer vao
funcionando para mim prépria. Em Maio de 2002 tive de me confrontar com uma
questdo provocatdria: “Em que ficamos? Dds ou nio um contributo para o Painel?” A
necessidade de clarificar a minha posi¢ao acaba por me ajudar a criar tempo mas também
a pensar sobre as minhas reticéncias. Por que é que eu, professora de matemdtica actual-
mente a participar num circulo de estudos (com outros professores de matemdtica) onde
se reflecte sobre a cidadania e a matemdtical, mas também envolvida na investigagio (por
mero desejo de aprofundar algumas questdes) estou tdo reticente a responder a este de-
safio para uma revista deste tipo? Algumas ideias comegam a ganhar forma e parecem
ser boas candidatas a um ponto de partida para a reflexdo sobre trés elementos—edu-
cagdo, matemdtica e cidadania. Assim, mais do que uma resposta as questdes iniciais
propostas pelo Jodo Filipe para o Painel, resolvi interagir com essas ideias em forma de
conversa (virtual? real?) na tentativa de transmitir e organizar o que me parecem ser
mais as minhas incertezas que as minhas convicgoes.

Porque é que me interesso por esta questao da Cidadania, ligada a
Educagio e 4 Matemdtica?

Por que ¢ que eu me interesso agora? Serd que me interessei desde sempre (enquanto
professora)? Serd que este interesse tem s a ver com a revisdo curricular que torna agora
explicita esta relagio ou tem mais a ver com a minha evolugio como pessoa? Olhando
para trds ndo identifico esta preocupagio, pelo menos formulada desta maneira, no ini-
cio da minha vida profissional. A minha entrada na vida de professora (hd quase 30
anos atrds) ndo foi, de facto, pautada por uma consciéncia muito clara ou explicita do
que era isto de ser professora de Matemdtica ou da responsabilidade de ser professora
de Matemdtica. Comecgo a ser professora (como um grande nimero de nds) por fazer
parte do nosso crescimento em determinado momento da nossa vida precisarmos de
ser auténomos, precisarmos de exercer uma profissao. Enquanto estudante Matemdtica
surge como ‘natural’ (na época era a forma mais rdpida de encontrar um ‘emprego’) que
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ensine Matemdtica, mas o contacto com o ensino, de inicio, decorrente do prazer com
a Matemdtica, leva-me a descobrir o prazer (e desafio) de viver e crescer acompanhando
o crescimento dos jovens.

A maior parte dos jovens com que acabo por trabalhar ao longo dos anos vivem
no limiar da exclusio, nio sé do sistema educativo como da sociedade. E ¢ através do
contacto com essa realidade (deles e minha) que, de facto, me vou formando enquanto
professora (reconhego agora que foi muito mais influente do que os meus anos de for-
magao académica). Vdrios questionamentos emergem daf: Qual o papel da Educacao
e das escolas na sociedade de hoje? Qual deve ser e/ou qual é o nosso papel? Como
convivemos com a percepgao de que participamos do processo de exclusio da sociedade
de muitos (como parte constituinte de um dos elementos-chave desse processo) quando
¢ tacitamente esperado que a educagdo contribua para o desenvolvimento (de qué; de
quem)? Penso que colocaria algumas destas questdes mesmo se leccionasse uma outra
disciplina, no entanto, outras parecem mais pertinentemente relacionadas com o ensino
da Matemdtica.

Ao trabalhar com jovens em risco de exclusdo, senti que a Matemdtica jogava um
papel quase perverso neste sistema. Por exemplo, para mim, a Matemdtica parecia fun-
cionar como uma ferramenta que me permitia uma participagao social mais critica, como
um ponto de vista que me permitia desmontar alguns aspectos ‘escondidos’ das situagoes
com que me confrontava. No entanto, essa mesma ciéncia, transformada em disciplina
escolar, permite limitar o acesso de um grande nimero de pessoas a patamares de desen-
volvimento (educativo e social) considerados mais emancipatérios. E portanto, natu-
ral que acabe por questionar também o papel da Matemdtica: O que é que existe na
Matemdtica que lhe permite fazer com eficiéncia este papel de crivo social? Ou o que é
que existe na sociedade que permite (atribui?) 2 Matemdtica ter este papel mais regulador
que emancipatorio?

Passando para a componente da minha vida profissional mais ligada a investiga¢ao
em educagio matemdtica, percebo que também ela se tem constituido em paralelo com
estas interrogagdes contribuindo, por sua vez, para clarificar o meu posicionamento nao
s6 como professora mas essencialmente enquanto pessoa. As condigdes que envolvem a
actividade de investigagao tém-me proporcionado um espago/tempo de reflexdo e o en-
contro com outras realidades, pessoas e ideias, que me tém ajudado a ultrapassar ora um
certo desinimo ora o risco de cair na facilidade de acreditar que encontramos respostas.
O que conseguimos, de facto, é um crescendo de perguntas, de duvidas, que se vivem
com os outros. Mas também ¢ vivendo com esses outros que somos capazes de avangar
mesmo na incerteza das respostas?.

Nio se pode, no entanto, esquecer que tudo isto ¢ vivido num mundo social e ao
longo de tempos histéricos que se parecem conjugar para que, por um lado, determi-
nadas preocupagdes nos surjam como mais pertinentes e, por outro lado, certas formas de
sentir e de organizar a nossa participa¢o assumam uma maior urgéncia. As globalizacoes
vérias com que somos confrontados (das politico-econdmicas, as estéticas e de valores),
a par do apregoado risco de perca de identidade nacional (na Europa, por exemplo, as-
sociado 2 constitui¢do da Unido Europeia e a0 aumento dos fenémenos migratdrios),
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tornam ‘natural’3 que, em Portugal, surja explicitada nos curriculos escolares (transver-
salmente e ndo s6 através de uma disciplina) a necessidade de pensar e trabalhar com
os alunos as questoes da cidadania. Mas esta naturalidade, curiosamente, nio surge s6
no discurso dos curriculos, ela também ¢ visivel na aceitagio que colhe nos discursos
pedagégicos virios, ou seja, no que parece ser ‘politicamente correcto’ nao contestar mas
que também ndo ¢ muito discutido, ou seja, o porqué, para qué e para quem, agora. As
pessoas parecem quase s6 interrogarem-se sobre o ‘como’.

E, talvez, na conjugagio ou intersecgio destes virios elementos que posso encontrar
alguns dos pontos que assinalam a trajectéria do crescimento da minha actual adesdo a
necessidade de me envolver na reflexdo e discussao em torno da relagao entre a matemdti-
ca, a educacio e a cidadania.

“Matemdtica e Cidadania” ou “Dimensao ética, social e politica da
Educagio Matemdtica”—Estamos a falar do mesmo? Serd a expressao
“Matemitica e Cidadania” (ou Educagio para a Cidadania) social-
mente mais aceite?

Pelo menos, parece menos assustadora! As vezes, interrogo-me um pouco sobre isso.
Por que € que, em geral, as pessoas reconhecem com alguma facilidade a ligagio entre
a Matemdtica e a Cidadania e ficam tdo crispadas quando se fala nas dimensaes éticas,
sociais e politicas da Educagio Matemdtica?

Terd alguma coisa a ver com a “neutralidade” que, habitualmente, é associada a
Matemdtica? Um dia, em conversa com um amigo meu (matemdtico ‘ao servi¢o’ da
economia) sobre as questdes que me andavam a interessar, ele contrapunha-me “Mas 2
e 2 ndo sdo e serdo sempre 4?”. A generalidade atribuida aos conceitos e procedimentos
matemdticos acaba por aparecer desta forma associada® e transformada em duas outras
caracteristicas—estabilidade e eternidade. Estas, embora nio estejam explicitamente
presentes no discurso dos matemdticos nao sao, no entanto, enfrentadas e desmontadas
nesse mesmo discurso. Alids, por vezes, chego a ter dividas se, implicitamente, essas
caracteristicas ndo sio de alguma forma ‘desejadas’. Como aceitar que esta ciéncia, tao
‘limpa’ e superior, portanto, desligada do mundo menor e de interesses mesquinhos que
¢ 0 nosso quotidiano, possa ter-se desenvolvido pelos seres humanos com contributos
emergentes do que eles tém de menos ‘elevado’, ou seja, com dimensées sociais, éti-
cas e politicas tal como todas as outras priticas que organizam o dia a dia das pessoas
comuns? Reconhece-se a existéncia da Histdria da Matemdtica e até se defende a sua
visibilidade no ensino, mas, a0 mesmo tempo, parece que se apresenta, usa ¢ defende a
Matemdtica como a-histérica, ou seja, desligada de vdrias componentes que constituem
as pessoas e, portanto, a sua histéria. A sua construgio aparece como emergente quase
s6 de ‘mentes que brilham’ individuais, e nao de seres sociais com corpos, emogoes, inte-
resses. Aceitar uma tal aparéncia de estabilidade e eternidade permite, aos seres humanos
(através de e/ou com a Matemdtica) ‘descansar’ da sua condi¢ao humana vivendo na ‘neu-
tralidade’ (e ‘liberdade’) do mundo da Matemdtica. Com a racionalidade matemdtica
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parece que se fica livre, ndo é necessdrio justificar as op¢des que se tomam com razdes
menos ‘racionais’, mais reveladoras dos interesses que as orientam, ou dando visibilidade
a outras caracterfsticas humanas muito menos social ou politicamente correctas. No
nosso mundo ocidental e dito desenvolvido ¢ frequente encontrar-se, nos discursos dos
poderes (quaisquer que eles sejam), a referéncia ao uso de procedimentos matemdticos
como justificagdo suficiente para anular qualquer indicio de argumentagio ou contes-
tagaio—Tfalam os niimeros, calam-se as pessoas. Ou seja, a ‘neutralidade’® da Matemdtica
parece servir bastante bem para a manutengio das ordens estabelecidas, para a regulagao
da participagio dos cidaddos. Serd que isto contribui para tornar desconfortdvel o re-
conhecimento da existéncia de dimensoes sociais, politicas e éticas da Matemdtica e,
portanto, de as abordar na Educa¢io Matemdtica?

Se pensarmos nestas dimensdes de uma forma algo paralela & que Boaventura Sousa
Santos (2000) nos propae, ao falar da solidariedade como dimensio ética e na partici-
pacio como dimensio politica (associando o prazer & dimensao estética), torna-se Gbvio
que a cidadania estd intimamente ligada as trés dimensoes j4 referidas. Como se tem
discutido pouco de que cidadania se estd a falar (por exemplo, no discurso da reforma
curricular) pode parecer menos ameagador ligar a Matemdtica & Cidadania. Por outro
lado, ninguém se atreve a discordar de que um dos papéis da Educacio ¢ o de contribuir
para a formagdo de ‘futuros cidadaos’. No entanto, o que é ser cidaddo? E o que é ser fu-
turo cidadao? Para certas pessoas, educar as criangas para serem cidadaos é, por exemplo,
ensind-las a aceitar regras, a ser capaz de falar na sua vez, de ndo estar constantemente a
interromper os outros ou a argumentar. Pode também ser visto como ensind-las a viver
a sua condi¢do de consumidores (mais ou menos atentos). Mas hd pessoas que poderao
olhar para a Cidadania, como envolvendo nao s6 deveres mas também direitos, e direitos
que n3o sio sé os meus, individuais. No entanto, perceber o que sdo, de facto, direitos
implica estar atento, por exemplo, a tal dimensao ética, de solidariedade. Por outro lado,
esta ideia da Educagio enquanto preparagdo para o futuro (tdo coerentemente posta em
prética, por exemplo, nos curriculos de Matemdtica—perceber-se-4 para que serve mais
tarde, ou até nunca) ¢ algo que também me deixa muito desconfortdvel e, em particu-
lar, no que se refere 3 Educacio para a Cidadania. Os alunos na sua escolaridade nao
s30, de facto, entendidos como cidadios, eles estao em preparacio para serem futuros
cidaddos. Mas como se pode educar para a Cidadania sem ser pela Cidadania? Qual
¢ a dimensdo politica (de participagio genuina) enquanto agentes intervenientes que,
nas escolas, permitimos aos nossos alunos? E qual a que nos permitimos a nds? Qual
é o espaco de exercicio de (e reflexdo sobre a) Cidadania, por exemplo, que se propor-
ciona/permite aos alunos nas Universidades (ESE’s)? Se comecarmos a levantar questdes
como estas, ou s¢ja, se entendermos a Cidadania como participativa, penso que se torna
evidente como ¢ s6 “aparentemente” seguro trazer a Cidadania para dentro da sala de
aula de Matemdtica (em alternativa as dimensdes j4 faladas). A Matemdtica e, por ar-
rastamento, os matemdticos, professores de Matemdtica e investigadores em Educagio
Matemdtica, serdo confrontados com a necessidade de questionar e partilhar o poder
que estdo habituados a ter, terdo de pensar qual ¢ o seu contributo em todo este jogo
que estd em movimento, clarificando (pelo menos, para si préprios) qual o papel que
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querem ter, quais os que recusam, como podem e devem contribuir para o que se vive
agora. Ou seja, ndo hd espagos “protegidos”, cada um de nds tem de assumir-se como
co-responsével® tanto pelo agora como pelo futuro.

A laia de ideia final, gostaria de trazer alguns pensamentos de Paulo Freire (1997)
sobre o ensinar e o dever do educador, através da escrita de Macedo et al (2001):

“Nas palavras de Freire: “(...) ensinar ndo ¢ transferir conhecimento (...)
¢ uma postura exigente, dificil (...), penosa, que temos de assumir diante
dos outros e com os outros, em face do mundo e dos factos, ante nés mes-
mos’. Por isso, ‘quanto mais criticamente se exerca a capacidade de apren-
der tanto mais se constréi e desenvolve (...) a curiosidade epistemolégica’
(que sendo critica) recusa o ‘ensino bancdrio’. (...) E, por isso, dever do
educador democrdtico (...) ‘reforcar a capacidade critica do educando, sua
curiosidade, sua insubmissao” (pg. 85).

Nota
1 Circulo de estudos da APM.

2 Apetece-me, aqui, lembrar a seguinte frase de Boaventura Sousa Santos (2000): “Os meios através dos
quais passamos a conceber os problemas como problemas com solugdes possiveis s6 muito remotamente se
assemelham s lutas necessdrias para possibilitar essas solugdes” (pg. 110). Onde colocamos a Matemdtica? E
a Educagio? Serao meios ou lutas? E a Cidadania?

3 Chamando a atengio para a aparéncia de naturalidade, quero realgar como ela se vai instituindo, vai sendo
aceite como tal, ndo se imaginando a possibilidade, utilidade e, portanto, interesse de ser encarada como objec-
to de questionamento.

4 Considero que tanto os matemdticos como os diferentes intervenientes na educagio matemdtica (professores
¢ investigadores) contribuem fortemente para a construgdo e manutengio desta associagio.

5 A propésito da neutralidade (que se pretende nio sé da Matemdtica mas também da Educagao) vale a pena
lembrar Paulo Freire: “[...] o mito da neutralidade da educagiol...] leva 4 negagdo da natureza politica do
processo educativo e a tomd-lo como um que fazer puro, em que nos engajamos ao servi¢o da humanidade
entendida como uma abstracgdo” (Freire, 2000, pg. 23; citado por Macedo et al, 2001, pg. 66).

6 Sobre a ideia de responsabilidade acho pertinente a chamada de atengao de Boaventura Sousa Santos (2000):
“O principio da responsabilidade a instituir ndo pode assentar em sequéncias lineares, pois vivemos numa
época em que ¢ cada vez mais dificil determinar quem sdo os agentes, quais sdo as acgbes e quais as conse-
quéncias. [...] O novo principio da responsabilidade reside na preocupagio ou cuidado que nos coloca no
centro de tudo o que acontece e que nos torna responsdveis pelo outro, seja ele um ser humano, um grupo
social, a natureza, etc. [...] A nova ética nio é antropocéntrica, nem individualista, nem busca apenas a res-
ponsabilidade pelas consequéncias imediatas. E uma responsabilidade pelo futuro. [...] A responsabilidade
fundamental estd em criar a possibilidade de haver responsabilidade.” (pg. 105)
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