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Introdugao

Uma das reflexdes que se percebe como das mais prementes no debate educacional
prende-se com a urgéncia de repensar o sentido tltimo da ac¢io educativa como fené-
meno integrador da complexidade que o desenvolvimento integral dos cidadaos pres-
supoe.

Trata-se de procurar entender como é que a acgdo educativa pode responder nao
apenas a necessidade de desenvolvimento das dimens6es técnicas da aprendizagem, mas
sobretudo das dimensdes éticas que garantem o desenvolvimento da consciéncia critica
como condigio indispensdvel ao exercicio da cidadania plena.

Ou seja, procura-se uma visio educacional mais humanizada, mais ambiciosa e so-
bretudo mais coerente com os principios que, desde a modernidade, presidem ao desejo
e & expectativa de uma humanidade mais “humana”, mais generosa e mais responsavel-
mente soliddria.

Desse modo, importa questionar a natureza imediatista dos objectivos educacionais,
tal como predominantemente se inscrevem nas prdticas educativas mais tradicionais,
tentando compreender como ¢ que esses mesmos objectivos ganham novos e mais pro-
fundos sentidos, se considerados numa perspectiva mais complexa no que se refere aos
processos de desenvolvimento humano, por pressuporem nao apenas o desenvolvimento
da dimensio cognitiva, mas o desenvolvimento coerente, integrado e convergente das
multiplas dimensdes constitutivas da pessoalidade e da identidade humanas.

E reflectir também acerca do modo como os saberes e as competéncias bésicas estru-
turantes dos processos identitdrios (no desenvolvimento dos quais a escola desempenha
um papel fundamental) permitem, ou nio, a cada cidadio o exercicio cabal da cidada-
nia, traduzida no compromisso activo, consciente e critico com o bem social e com o
devir da prépria humanidade.

De um modo mais abrangente, importa ampliar o campo da compreensio episte-
moldgica da ac¢io educativa, de modo a que se torne possivel o seu entendimento nao
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apenas como sistema de teorias explicativas dos fendmenos educacionais, mas sobretudo
como acgio comprometida com a(s) realidade(s) nas quais esses mesmos fenémenos
ocorrem, bem como com a sua progressiva transformagio no sentido dos direitos e de-
veres universais.

Trata-se da possibilidade de desenvolver um tipo de acgdo informada e legitimada
por um enquadramento tedrico cientificamente actualizado e fundamentado pelos valo-
res e pelos principios que, universalmente, constituem o garante dos direitos, indepen-
dentemente de todas as diferencas que, individual e culturalmente, se manifestam na
pluralidade do humano.

Torna-se entdo fundamental identificar, através da ac¢do investigativa, quais as prin-
cipais tendéncias que possam estimular a reflexdo acerca das questoes subjacentes a ac¢ao
educativa e ao desenvolvimento curricular, considerando neste quer a sua dimensao ins-
tituida, quer instituinte tio directamente vinculadas 4 formacdo e as préticas dos profes-
sores.

E neste contexto, que iremos fazer algumas referéncias ao estudo Saberes Bdsicos de to-
dos os Cidaddios no Século XXI'' desenvolvido por um grupo de investigadores portugueses
a convite do Conselho Nacional de Educagio e com o apoio da Fundagao Gulbenkian,
nos anos 2001 e 2002.

Um dos seus objectivos foi identificar e reflectir criticamente acerca da natureza dos
conhecimentos e das competéncias considerados como fundamentais no processo de de-
senvolvimento dos cidadios nas sociedades contemporineas e sobre as suas implicacoes
nos processos de reconceptualizago curricular.

Tal como se refere no préprio estudo, as condigoes de complexidade e de incerteza
que desde sempre caracterizaram o pensamento humano e que se vém acentuando ex-
traordinariamente a partir da segunda metade do século XX, instauram dinimicas de
aceleragdo nos processos de produgio de conhecimento, de comunicagio e da sua di-
fusdao que os tornam altamente instdveis e em continua reconfiguragio o que, obvia-
mente, dificulta a sustentagdo das ideias de certeza, de continuidade, de permanéncia e
de previsibilidade.

Pelo contrdrio, tudo se apresenta com altos indices de instabilidade e de incerteza e
sujeito as préprias dinAmicas de mudanca, pelo que se torna fundamental moderar as
perspectivas subjacentes aos objectivos implicitos no titulo deste estudo.?

Numa alusio especifica a fung¢ao educativa, Morin (2000, p. 16) refere que ao longo
século XX as ciéncias permitiram que adquirissemos muitas certezas, mas que, de igual
modo, revelaram inimeras zonas de incerteza. A educacio, salienta o autor, “deveria
incluir o ensino das incertezas que surgiram nas ciéncias fisicas (microfisicas, termodi-
namica, cosmologia), nas ciéncias da evolugio bioldgica e nas ciéncias histéricas”.

Seria necessdrio, acrescenta ainda, ensinar principios de estrarégia que permitiriam
enfrentar os imprevistos, o inesperado, a incerteza ¢ modificar o seu desenvolvimento
em virtude das informagbes adquiridas ao longo do tempo.

Dito de outro modo, estes designados principios de estratégia sugerem a necessidade
de um saber bdsico essencial a esta navegagio no desconbecido e que se reconhece como
saber em acgdo, isto ¢, como competéncia para agir de forma reflectida, consciente,
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informada e regulada por valores que suportem a dignidade do humano presente na sua
diversidade individual, pessoal, social, cultural e civilizacional.

Novos saberes bdsicos

Retomando recentes estudos da Unesco (1996), importa identificar alguns dos saberes
que, percebidos como competéncias estruturantes do ser, sio considerados como pilares
de todo o processo de construgio individual de conhecimento ao longo da vida.

Dal, a particular relevincia da competéncia aprender a ser como esséncia do processo
identitdrio e da autonomia, constituindo por isso uma condigio essencial para viver e
agir em sociedades culturalmente complexas.

Tal competéncia, percebida como objectivo fulcral de todo o processo educativo,
institui-se e pressupde a capacidade do sujeito para desenvolver e integrar outras com-
peténcias subordinadas, tais como aprender a aprender, aprender a comunicar-se ade-
quadamente com outros (e consigo préprio), bem como aprender a resolver problemas
e conflitos e, ainda, a tomar decisoes eticamente sustentadas pelos principios e valores
universais, nao obstante as diferengas observdveis, legitimas e desejdveis pelo significado
enriquecedor da diversidade que comportam.

Sem este tipo de saber, que integra, numa forma sincrética de saber ser, as dimensoes
do saber conbecer, do saber comunicar, do saber fazer e do saber viver com outros, dificil-
mente as sociedades acederdo a niveis de aceitago e de intercompreensdo no exercicio
da cidadania, que sustentem alternativas fidveis 4 safda da violéncia e da prepoténcia,
enquanto simbolos da indignidade que, ainda hoje, caracteriza e macula as relagées hu-
manas 2 escala do planeta.

Por isso, os processos de reconceptualizagao curricular nao poderao ignorar esta
questdo, devendo pelo contrdrio, aprofundar as suas implicacdes nos sistemas educativos,
quer ao nivel da identificagio destes novos desafios quanto as finalidades da educagio,
quer ao nivel dos contetddos que as promovam, quer ainda ao nivel da sua organizacio
epistemoldgica, enquanto suporte de novas perspectivas e abordagens diddcticas, bem
como a consciéncia da impossibilidade de, tais objectivos, serem atributo exclusivo dos
sistemas educativos formais.

Destaca-se, por isso, a necessidade de tomar consciéncia das grandes questdes que
se colocam a contemporaneidade, como antecipagdo de futuro, ou conforme Morin
(2000, p. 33) refere, necessitamos de civilizar as nossas teorias, isto é, desenvolver uma
nova geragao de teorias abertas, racionais, criticas, reflexivas, autocriticas, aptas a auto-
-reformularem-se. Nesse sentido, considera o autor, que o “dever principal da educagio
¢ 0 de armar cada um para o combate vital com a lucidez”.

De entre os grandes problemas, que o autor salienta neste quadro de pensamento
e aos quais considera que a educagio poderd dar um contributo para a sua resolugio,
destaca a necessidade de ensinar a condicao humana.

Com efeito, esta perspectiva pressupoe para a educagio a necessidade de retomar
o pensamento integrador e multi-discursivo, “promovendo o reagrupamento das dife-
rentes dreas do conhecimento advindas das ciéncias naturais (com o objectivo de situar
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e compreender a acgdo humana no mundo) e, advindas das ciéncias humanas (para
evidenciar a multidimensionalidade e complexidade humanas), bem como integrar na
educacio do futuro a contribuicio inestimédvel das humanidades, nao somente a Filosofia
e a Histéria, mas também a Literatura, a Poesia e as Artes” (2000, p. 48).

Tal pressuposto, recoloca a ideia de cidadania, ndo apenas na sua dimensdo educa-
tiva individual e social, enquanto exercicio regulado de direitos e de deveres, mas como
questdo essencial na compreensio do humano na sua dimensio ecologicamente mais
abrangente: a humanidade reconhecida como um todo diverso e multiplo, mas profun-
damente sinalizado como espécie singular e em desenvolvimento.

Dai que, na ac¢do educativa se possam conjugar curricularmente a dimensio fun-
cional dos saberes para a acgdo e para o trabalho e este saber mais amplo que encontra
tradu¢do no saber ser em e para si mesmo, sendo-o concomitantemente com todos os
outros.

Compreendendo quais os conhecimentos e competéncias que possam permitir ao
cidaddo responder, como individuo e como pessoa, as dindmicas de uma realidade tao
fluida, instdvel e imprevisivel, compreende-se também a necessidade de pensar novas
filosofias curriculares (e de formagao), bem como novas formas de organizagio do conhe-
cimento no interior dos diferentes sistemas educativos, consentineas com tal dinamismo,
precariedade e fluidez.

Tendéncias genéricas de reconceptualizagio curricular

No ambito do estudo ao qual se vem fazendo referéncia (Cachapuz et al., 2004), as
grandes tendéncias emergentes surgem como principios reguladores que, no seu conjunto,
configuram uma nova filosofia curricular, marcada por alguns sinais de inovagao, que
traduzem uma mais profunda compreensio das relagdes complexas que, hoje, se colocam
a educagio no seu compromisso com a sociedade em reconhecida e acelerada mudanga.

Os principios aos quais nos referimos traduzem-se nas ideias de transcurricularidade,
[flexibilidade, diferenciacio, mobilidade e internacionalizagio, configurando uma abor-
dagem facilitadora da compreensao integrada das questdes que se colocam ao pensa-
mento curricular.

Transcurricularidade

Neste contexto, o principio de transcurricularidade sintetiza uma tendéncia geral de
reconfigura¢io tedrica sustentada pelo efeito de interdependéncia generalizada entre os
elementos integrantes de um sistema curricular.
E essa reconfiguragio que possibilita uma nova inteligibilidade no sentido da des-
fragmentagao e que desse modo contraria as tendéncias que, a todos os niveis de andlise
curricular (institufdo e instituinte) tém caracterizado as teorias dominantes e, conse-
quentemente, as respectivas praticas e organizagao educativas.

Aponta por isso, para uma visdo sistémica na qual se reconhecem as caracteristicas
de totalidade, transformabilidade e auto-regulagio, ou seja, a consideragio dos fenémenos
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educacionais na sua globalidade, permitindo a compreensao da racionalidade que os or-
ganiza, bem como as expectativas da sua transformagio como questio fulcral em edu-
cagio.

De facto, é porque se acredita na possibilidade de transformagao (no caso presente de
desenvolvimento pessoal, humano e social), que as sociedades persistem no esforgo de
educar. Por outro lado, é também do conhecimento comum a consciéncia das relagoes
de interactividade e de recursividade no funcionamento dos mecanismos de regulacio no
interior dos sistemas complexos, nos quais a intervengao em qualquer dos subsistemas
desencadeia processos de reajustamento aos quais é fundamental estar atento, quando se
procura intervir com e para a qualidade global do préprio sistema.

Assim, 2 ideia de transcurricularidade corresponde uma tendéncia epistemoldgica
integradora quanto aos possiveis modos de organizac¢io dos conteddos no interior das
dreas de conhecimento, mas cujo fundamento radica nesta nova atitude paradigmadtica,
que procura instaurar uma, também nova, atitude axiol6gica quer na conceptualizagio
e modelizagdo dos processos educacionais, quer no seu desenvolvimento.

Nos conteddos, porque propde o repensar das perspectivas curriculares fragmen-
tantes nas quais o conhecimento aparece pulverizado em disciplinas cujos contornos
e limites sdo balizados e defendidos de forma estanque e restritiva, contrapondo-se a
esta uma outra organiza¢io/compreensio mais abrangente, dinimica e globalizada do
conhecimento.

Nos processos, porque pretende colocar a énfase da intervengio pedagdgica no aluno
enquanto pessoa, visando o seu desenvolvimento integral, no qual, a aprendizagem cons-
titui apenas uma das condicdes.

Trata-se entdo de uma perspectiva que recoloca como prioridade da acgao educativa,
sobretudo ao nivel do ensino bésico, nao a apropriagao simplista dos conteddos, mas a
pessoalidade do aluno enquanto cidaddo a construir simultaneamente um conhecimento
proprio para agir de forma consequente ¢ um referencial de valores, que possam nortear
e regular essa mesma ac¢do no sentido e no respeito pelo bem comum.

E nessa aprendizagem de cidadania, que se torna possivel garantir uma educagao para
o exercicio quer dos direitos, quer dos deveres, entendidos estes obviamente como factor
estruturante dos direitos do Outro.

Assim, a ideia do desenvolvimento curricular da cidadania como via privilegiada para
a compreensao e aprendizagem das implicagbes pessoais, sociais, ecoldgicas e éticas do
viver em sociedade, constitui uma clara e consensual tendéncia de (re)conceptualizagio
e de (re)organizagio curricular com vista ao desenvolvimento de competéncias para agir
de modo socialmente util e pessoalmente gratificante.

Este esforco de redefinicio das finalidades dltimas da educagao, que se traduz pelo
refor¢o da intencionalidade formativa e também pelas preocupagdes manifestas relativa-
mente a todos e a cada um dos alunos, considerando a sua singularidade pessoal e social,
constitui ao nivel do discurso e da (re)enunciagio de propésitos educacionais uma ténica
dominante.

Sendo uma ideia fulcral, pressupoe uma abordagem e uma compreensao mais globa-
lizada, aparecendo como uma tendéncia jd claramente evidente na literatura cientifica
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onde ¢ possivel encontrar multiplos sinais através da recorréncia sistemdtica aos prefixos
multi-, pluri-, inter-, trans- e/ou meta- como forma de acesso a uma inteligibilidade
mais complexa inerente aos fenémenos em estudo e a diversidade de contextos nos quais
ocorrem.

Neste sentido, a ideia de transcurricularidade aponta para uma compreensio ecoldgi-
ca das prdticas curriculares, que transcende e vai para além dos contributos individuais,
pressupondo formas de organizagio colectiva e integrada, aos diferentes niveis de inter-
vengdo, e que sustenta a possibilidade de cooperacio na defini¢io de objectivos e no
recrutamento e conciliagio de esfor¢os educacionais quer na sua dimensao formal, quer
informal.

E, facilita também uma compreensio mais complexa das relagdes entre educagio
e sociedade, permitindo articular inteligentemente a impardvel emergéncia de diversi-
dade e o compromisso activo e responsédvel de todos na gestao dos problemas que dela
decorrem e que constituem indeclindveis desafios aos sistemas educativos.

Também ao nivel dos saberes, se torna possivel compreender esta tendéncia, na
definicdo do conceito de competéncia, como saber em accdo ou saber em wuso, o que
estabelece uma compreensio, que associa e integra os dominios cognitivo e de acgdo,
ou s¢ja, de uma accdo intencional e informada quer pelos conhecimentos, quer pelos
valores que a organizam e a fundamentam.

Nesta perspectiva de desenvolvimento humano, as finalidades da educagao aparecem
como uma relagdo educacional mais aberta e mais extensa na qual se valoriza a relagio en-
tre o ensino formal e os contextos educacionais configurados pela (e na) familia/comuni-
dade, acentuando a importancia dos espagos do meio, tal como metaforicamente vimos
designadas as zonas de interface entre cada um desses subsistemas, que convergem na
ac¢do educativa.

Em sintese, configura-se uma concepgio curricular mais compreensiva e abrangente,
que, se levada a prdtica, sustenta a possibilidade de:

1. Dotar os alunos/cidadios com competéncias estruturais bdsicas para o desenvolvi-
mento pessoal ao longo da vida e para o exercicio de uma convivialidade tolerante.

2. (Re)humanizar a institui¢ao educativa.

3. Gerir a diversidade, potenciando a intercompreensio e, através dela, a possibili-
dade de emergéncia de novas formas de cultura.

Flexibilidade curricular

O segundo principio ou tendéncia corresponde 2 ideia de flexibilidade e prende-se sobre-
tudo com os processos de ensino-aprendizagem, longe j4 de uma perspectiva didacticista
e metodoldgica no sentido de ensinar a todos do mesmo modo, mas no sentido de con-
siderar as estratégias de desenvolvimento curricular como processos abertos, dindmicos
e, como vimos anteriormente, modificdveis e evolutivos, para poderem ser melhorados
ao longo do tempo e ajustados as circunstincias.
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Retoma, portanto, uma compreensio mais abrangente do conceito de Curriculo, na
qual esta ideia de flexibilizagio deve ser percebida quer ao nivel da dimensao instituida
(processos de defini¢ao, selecgdo e de organizagdo de principios e de contetidos), quer
sobretudo ao nivel da dimensao instituinte como oportunidade de adequagao estratégica
desses saberes de referéncia as situagoes, sempre singulares, das prdticas curriculares.

E, pois, nesta dltima dimensdo que a tendéncia de flexibiliza¢do se manifesta com
mais veeméncia, ou seja, nas ac¢bes que, partindo das orientagdes curriculares de Ambito
nacional (cujo objectivo é estimular a coesdo e estruturar identidades), sio desenvolvidas
em cada escola e por cada professor com vista ao seu reajuste e adequagio a singularidade
das circunstincias que marcam de especificidade cada situagio.

Esta possibilidade do professor poder ser, também ele, flexivel na gestao das propostas
programdticas, pressupde que estes profissionais desenvolvam as competéncias critica e
reflexiva, conferindo as suas prdticas o sentido ndo de actores e de intérpretes de uma
pega que outros pensaram e decidiram, mas sim de autores e decisores dos processos de
intervengao.

Por esta razio, esta tendéncia traz consigo a ideia de um novo impulso na construgao
e na (re)estruturagdo da identidade dos professores e na revalorizagio da fung¢io docente.

Mas, traz também, uma ideia de maior responsabilizagio e compromisso, que alerta
para a necessidade e indispensabilidade de articular os processos de desenvolvimento
curricular com a formagio de professores.

Diferenciagio curricular

Tal como o estudo que nos vem servindo de referéncia sugere, a terceira tendéncia a
qual nos vamos referir ¢ a necessidade da ac¢io educativa, em todos os seus registos e
niveis, dever contemplar processos de diferencia¢io, que tém como base o reconheci-
mento da heterogeneidade e da diferenga entendida como mais valia e como marca de
singularidade.

Com efeito, nesta perspectiva, aquilo que diferencia particularmente cada pessoa
constitui a matriz da sua identidade pessoal (e, portanto, um direito), mas também da
diversidade, através da qual a vida colectiva e 0 bem comum se potenciam e enriquecem.

Dai, a necessidade de considerar nos sistemas educativos (e ndo apenas na sua di-
mensio formal) actividades que possam respeitar a diferenga sem excluir.

Esta tendéncia pressupde a possibilidade de, nos processos de flexibiliza¢io e de de-
senvolvimento curriculares, ter em atengdo e respeitar o direito 2 diferenga, quer ao nivel
individual e relativamente &s caracteristicas da pessoalidade, quer ao nivel colectivo, en-
quanto respeito pelas culturas préprias de determinados grupos e povos no interior da
heterogeneidade social que, hoje mais do que outrora, caracteriza as comunidades.

Adivinha-se neste principio, um reconhecimento da diversidade como valor acrescido
e, desse modo, a importancia dos contextos e das suas dindmicas no enriquecimento das
decisoes curriculares.

Retoma-se, assim, a importincia da abordagem ecoldgica na promogao de sentido
das aprendizagens, com os consequentes beneficios em termos de auto-implicagao dos
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alunos e dos outros participantes, condi¢do de mais (e mais proficua) qualidade dos
resultados esperados e conseguidos.

Mobilidade curricular

Um outro principio tem a ver com a ideia de mobilidade, que aparece no discurso edu-
cacional de forma recorrente e com forte incidéncia, e que tem a ver com a necessidade
de estabelecer conexdes e de fomentar as dinimicas de recorréncia entre os subsistemas
que organizam os sistemas gerais de ensino. A possibilidade desta conexao tem a ver com
uma nova compreensio do conceito de fronteira, entendido nio j4 no sentido mais ha-
bitual (como algo que separa e desune), mas como espago(s) de aproximagio, de trinsito,
de aproximagao e de construgao de novas possibilidades na comunicagao e na intercom-
preensio das ideias, das pessoas, dos povos e das sociedades.

Esta ideia de mobilidade traduz-se na prdtica, quer pela mobilidade das pessoas,
quer sobretudo pela mobilidade das ideias, constituindo no seu conjunto factores de
enriquecimento das perspectivas mais localizadas. Uma questdo fundamental na reflexao
sobre mobilidade curricular tem a ver com a importancia dos critérios que regulam a
supervisao dos processos que concretizam as suas dinimicas e que, pela possibilidade de
ocorréncia de percursos errdticos e/ou cadticos, pode constituir um risco em vez de um
processo de enriquecimento tal como, numa nova perspectiva, se pressupde e defende.

E nesta possibilidade que o compromisso entre a ética dos direitos humanos e os
avangos nas ciéncias e nas novas tecnologias de comunicagdo se revelam de inques-
tiondvel valor pela facilitagio nos processos comunicacionais sobre os quais se estabele-
cem novas geografias e novas cartografias, que permitem a reconfiguracao das identidades
e a emergéncia de novas formas de cultura.

Internacionalizagao

Um dltimo principio corresponde a ideia de internacionaliza¢io e decorre, como ¢
ébvio, do que acabamos de referir acerca da mobilidade, tendo a ver sobretudo com
o continuado refazer geogréfico e com a mobilidade das pessoas, que sustenta o conse-
quente e continuado refazer demogrdfico e cultural dos tecidos sociais, marcados pelo
cosmopolitismo que, um pouco por todo o lado se observa.

E, alids, esta condi¢io de cosmopolitismo, que pressupde como finalidade dltima
(e primeira!) para a educagdo, para a escola e para os professores o desenvolvimento
de novas concepgdes e novas prdticas curriculares comprometidas com a compreensao
e com o desenvolvimento das competéncias para a cidadania, enquanto exercicio de
convivéncia tolerante e de aceitagao do outro e do diverso.

Sdo estes novos desafios que se colocam s sociedades, que fazem apelo aos novos
saberes bdsicos que, nesta perspectiva, sio percebidos como garante da comunicagio
entre as pessoas e, desse modo, da possibilidade de intercompreensao.
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Apenas assim, serd possivel apostar na constru¢o de climas de tolerincia, como
condi¢ao essencial na institui¢do de culturas de paz, finalidade dltima da fungio e da
prética educativa.

Consideragaes finais

Uma nova filosofia curricular pressupée uma outra compreensio do conceito de Cur-
riculo quer na sua dimensio instituida, quer instituinte, bem como o repensar dos mode-
los de formagdo de racionalidade tecnicista, instrumental e acritica, que insistentemente
persistem nas concepgdes ¢ nas priticas dos professores.

Dito de outro modo, implicaria uma atengdo cuidada aos principios subjacentes
a0s normativos ¢ orientagdes curriculares, bem como 2 natureza e qualidade dos planos
de estudo e das estratégias de aprendizagem e de ensino desenvolvidas em contextos
diferenciados.

Trata-se de um conjunto de principios enunciadores de uma nova racionalidade que,
quanto aos alunos possa assegurar uma coerente atengao ao desenvolvimento integrado
de atitudes, conhecimento e competéncias para agir reflectida e responsavelmente, bem
como garantir-lhes condi¢oes flexiveis e ajustadas no acesso a aprendizagem e & educagio.

E que, quanto aos professores, possa permitir uma renovada compreensao das ques-
toes fulcrais que a relagao sociedade-escola pressupde e das suas consequéncias nos pro-
cessos de desenvolvimento e transformagio das suas concepgdes e préticas de ensino.

Esta racionalidade alternativa pressupde uma perspectiva que centraliza na educagio
formal e escolarizada uma dimensao fundamental da praxis educativa, mas que apenas
a compreende como micro-sistema inscrito nos sistemas contiguos, que lhe dao funda-
mento e sentido, nomeadamente as ambiéncias familiares e os contextos préprios das
comunidades de pertenga’.

Nesta perspectiva, no cabe apenas a escola e aos sistemas educativos repensarem
a partir de dentro as suas fungoes e atribuigbes sociais, mas cabe também as préprias
comunidades, enquanto instincias formativas nio formais, mas decisivas no processo
global de desenvolvimento, interagirem de forma estratégica com vista a redefini¢ao de
conceitos, de préticas e de sentidos para a acgdo convergente ¢ mutuamente transfor-
madora.

E por esta razio, que parece urgente instaurar concepgdes e praticas educativas nas
quais as literacias bdsicas sejam reconhecidas como condigio estruturante dos processos
de desenvolvimento, todavia, apenas como primeiro degrau no acesso a possibilidade
de desenvolver perfis de literacia/cidadania mais abrangentes e consentineos com os
valores, que a modernidade prometeu e que, entretanto, nio fomos ainda capazes de
cumprir. Trata-se, ainda e sempre, de uma questao de qualidade, que se define pela
natureza das implicages e pela profunda renovagao dos sentidos educacionais, que os
processos de reconceptualizagio permitem antecipar. Ou seja, de lutar por niveis de
mais elevada qualidade educacional traduzida em concepgoes e praticas educativas mais
coerentemente ajustadas a novos sentidos para a Educagio como pressuposto de desen-
volvimento e melhoria da prépria condi¢ao humana.



84 lddlia Sd-Chaves

Notas

1A equipa responsdvel pelo estudo foi constituida pelos investigadores Anténio Cachapuz (Universidade
de Aveiro), que coordenou, Iddlia S4-Chaves (Universidade de Aveiro) ¢ Maria de Fdtima Paixdo (Instituto
Politécnico de Castelo Branco).

2 Importa pois assumir uma atitude cautelar de maior modéstia quanto ao seu alcance temporal, o que implica
que se reduza, pelo seu cardcter obviamente incerto, a possibilidade de identificar e definir saberes para todo um
século, o qual, 2 semelhanca dos anteriores e tal como a histéria demonstra, nao deixard de ser surpreendente,
conduzindo a provéveis fenémenos de caducidade de informagao e de alteragées no conhecimento referencial.

3 Deste ponto de vista, ¢ particularmente relevante a natureza das relagées inter-geracionais e o processo de
reconceptualizagio dos papéis sociais de cada geragio, nomeadamente na reconfiguragio e gestao dos afectos
veiculados através da cadeia familiar.
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Resumo. O texto que se apresenta tem uma dimensao prospectiva e pretende contribuir para
a reflexdo sobre as questdes da mudanga em educagio, nomeadamente naquilo que se refere aos
desajustes entre as expectativas sociais e a resposta educacional, percebida em termos de formagao
e desenvolvimento social e humano numa perspectiva de redefinicao do perfil de cidadania a safda
da escolaridade bdsica.

Considerada a complexidade de tal reflexdo, o seu objectivo mais especifico é trazer ao debate
algumas questdes que se afiguram como aspectos cruciais dos processos de mudanga e de regu-
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lagdo curricular decorrentes, sobretudo, das alteragbes e desenvolvimentos sociais que atravessam
a contemporaneidade.

Defende-se que tal pretensdo sé poderd fazer sentido se os profissionais implicados nos dife-
rentes sistemas sociais (formais e informais) que interferem nos processos educativos, puderem
desenvolver uma consciéncia critica acerca das implicagbes da sua ac¢do a médio e longo prazos
e, em tempo Uutil, puderem também reconsiderar as suas préprias concepgdes quanto ao que se
entende (ou deverd entender-se) por formagao e por desenvolvimento pessoal, profissional, social e
humano. E se, em conformidade, reconsiderarem também as préticas de intervengio educacional
a todos os niveis que os sistemas educacionais apresentam, com vista a uma regulagio coerente,
sistemdtica e persistente dos processos de mudanca e de melhoria quer da sua qualidade intrinseca
e imediata, quer a um nivel mais lato e abrangente da sua resposta a0 mundo.

A reflexdo acerca das tendéncias curriculares, suscitadas pelas mudangas geogréficas, demogrd-
ficas e culturais, que caracterizam as sociedades contemporineas, decorre de um estudo interna-
cional realizado sob a égide do Conselho Nacional de Educagio através do qual foi possivel iden-
tificar alguns indicadores facilitadores dos processos de reconceptualizagio curricular dos quais se
salientam as ideias de mranscurricularidade, flexibilidade, diferenciacio, mobilidade e internaciona-
lizagdo, entendidas também como principios fundadores de uma filosofia de formagao em processo
de emergéncia.

Palavras-chave: Complexidade; Contemporaneidade; Novos saberes bdsicos; Reconceptualiza-
¢do curricular; Formacio de professores; Paradigmas de formagao.

Abstract. At the background of presented text there is a prospective dimension as it intends to
be a contribution to the reflection about the questions of change in education, namely in what
concerns the mismatches between the social expectations and the educational answer. This latter
is understood in terms of social and human formation and development within a perspective of
redefinition of the subject’s citizenship profile at the end of the Basic Education.

Bearing in mind the complexity of such reflection, its more specific purpose is to bring to
this debate some essential questions of the changing and curricular regulation processes, which
emerge mostly from the social changes and developments that are at the core of contemporaneity.

We sustain that such pretension can only make sense if the professionals implied in the dif-
ferent social systems (formal and informal), and that interfere in the educational processes, are
able to develop a critical consciousness about the impact of their actions at short and medium
terms, as well as to reconsider their own conceptions about what is meant (or should be meant)
by education and personal, professional, social and human development. Also important for that
purpose is the professionals’ reconsideration of their educational intervention practices at all levels
of the educational systems. This would make possible the development of a coherent, systematic
and persistent regulation of the change and improvement processes, both in their intrinsic and
immediate quality, and at their broader response to the world.

The reflection about the curricular tendencies, which are rooted in the geographic, demo-
graphic and cultural changes that characterise the contemporaneous societies, draws from an in-
ternational study under the supervision of the National Board of Education. Due to this study
it was possible to identify some indicators through which the curricular reconceptualization pro-
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cesses could be enhanced, such as transculturality, flexibility, differentiation, mobility and inter-
nationalization. Such ideas are also to be understood as the rationale of an education policy in
process of emergence.

Key—wom’:: Complexity; Contemporaneity; New basic knowledge; Curricular reconceptualiza—
tion; Teacher education; Education paradigms.
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