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Introdugao

Investigar como a Matemdtica Moderna foi apropriada pelas escolas tem suscitado novas
compreensdes, em especial sobre o papel exercido pelas tradicées pedagdgicas na consti-
tuigdo da disciplina Matemdtica. Uma questao desafiadora para a histéria cultural é, sem
duvida, indagar a respeito dos “ordenamentos, desvios e reempregos singulares”, de um
mesmo objeto cultural (Chartier, 1990).

Estudos histéricos do Movimento da Matemdtica Moderna (MMM), em andamen-
to no Brasil, vém mostrando que a implementagio de uma reforma nio é um empreen-
dimento pacifico. Ao contrério, quando se trata de realinhar objetivos de um componen-
te curricular, hd muito o que pensar sobre o espaco das tradi¢des pedagégicas na cultura
escolar.

Numa primeira aproximagio aos estudos histéricos comparativos das prdticas peda-
gdgicas do MMM no Brasil e em Portugal?, considerdvamos que essas, enquanto priti-
cas culturais, ndo estavam imunes dos determinantes sociais que envolviam a escola na-
quele periodo. Defendiamos a tese de que nos processos de apropriacio, os principios
do MMM eram conformados/transformados segundo finalidades enraizadas nos cédigos
predominantes nos contextos sécio-politico-culturais mais amplos e que a apropriacio da
proposta do movimento, mais que em Portugal, encontrou um espago continuo no vasto
territério ocupado pelos governos militares, transformando os curriculos de Matemadtica
das escolas brasileiras nas décadas de 1960 e 1970. Estudar o impacto desse movimento
na cultura escolar supunha compreender, sobretudo, como a Matemdtica Moderna foi
assumida pelos agentes escolares num tempo escolar fortemente marcado pelo racionalis-
mo desenvolvimentista que orientava a politica ditatorial.

Uma das primeiras iniciativas do movimento no Brasil foi reconfigurar o programa
de Matemdtica do curso ginasial, nivel de ensino destinado aos alunos que na década de
1960 haviam concluido o curso primdrio. Posteriormente, o movimento ampliou seu es-
paco de disseminagio para a escola primdria, incluindo novos contetdos no programa,
concebendo a matemdtica como linguagem necessdria  participagio do cidadio na vida
moderna. Com o objetivo de compreender o impacto da inser¢io da Matemdtica Moder-
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na na escola primdria, o presente estudo analisa as rupturas e continuidades sofridas por
uma disciplina marcada por uma forte tradi¢io pedagdgica que, perpassando vdrias re-
formas educativas, ainda se caracterizava, na década de 60, no momento da disseminacio
do movimento, como um componente curricular que oscilava entre o disciplinamento
mental e a preparagdo para a vida prética. Como essa dupla finalidade da Aritmética na
escola primdria foi impactada com a chegada do Movimento da Matemdtica Moderna?

Metodologia do estudo

Em cada época, segundo Chervel (1990), as disciplinas escolares estdo a servigo de uma
determinada finalidade educativa, nio se restringindo apenas aos ensinamentos explicitos
e programados. No entanto, as reais finalidades da disciplina escolar ndo se encontram
apenas nos textos oficiais. Diz o autor que para conhecé-las ¢ preciso compreender “por
que a escola ensina o que ensina?” (p. 190), indo 4 realidade pedagégica, pois, é através
de uma “tradi¢do pedagdgica e diddtica complexa e, na verdade, sofisticada, minuciosa
que as finalidades chegam aos docentes”(p.191).

Para Chervel (1990), toda disciplina escolar “comporta nao apenas as praticas docen-
tes da aula, mas também as grandes finalidades que presidiram sua constitui¢ao e o fend-
meno de aculturagio de massa que ela mesma determina” (p.184). Como cixo estrutu-
rante da fungio educativa, ela pode revelar o “poder criativo” da escola, segundo o autor,
insuficientemente valorizado, ao intervir na formagio do individuo e da prépria socieda-
de, ao produzir uma cultura que penetra, molda e modifica a cultura da sociedade global,
mas também resiste ao processo de aculturacio escolar.

Julia (2002, p.38), sugere que olhar os trabalhos dos alunos buscando compreender as
transformacées que ocorrem numa disciplina escolar é um gesto que permite interrogar
acerca da longa tradi¢do e do consenso que pairam sobre as finalidades do ensino e sobre
a suposta imutabilidade da cultura escolar. Para esse historiador, a pesquisa sobre a histé-
ria de uma disciplina escolar deve levar em conta a evolugio das modalidades de ensino
— 0 que o0s jesuitas, no século XVI, chamavam de modus agendi — e as razdes que po-
dem ser responsdveis por tal mudanca ou por tal subversao. Sem ddvida, é necessdrio es-
tudar os contetdos ensinados, mas é conveniente fazé-lo sempre em relagio estreita com
os métodos e as préticas, se quer compreender o que se passa realmente em sala de aula.
Trata-se do mais dificil, j4 que geralmente as prdticas ndo deixam nenhum trago escrito e
devem freqiientemente ser identificadas de maneira hipotética (Julia, 2002, p. 59).

A escola carrega intimeras tradi¢des pedagdgicas que num dado momento marcaram
a cultura escolar de forma decisiva. Conhecer a trajetéria de uma disciplina requer, na
perspectiva da histéria cultural, direcionar um olhar minucioso sobre as finalidades do
ensino, sobre os contetidos a serem ensinados e suas formas de apropriagio pelos alunos.
Uma fonte que abrange esse singular movimento de trés angulos, é constituida, como
afirma Julia (2002), pela produgao discente, sejam provas ou cadernos escolares, por
guardarem vestigios das prdticas e normas predominantes nos cédigos pedagdgicos de
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um determinado tempo histdrico. Para esse historiador, os objetivos do ensino nunca sio
univocos. Um exemplo dado por ele foi o “processo plurissecular de disciplinarizagio
dos saberes elementares que no final do século XIX, desemboca em uma escola primdria
relativamente homogénea, na qual triunfa a trilogia /ler, escrever e contar”. Outro, foi a
valoriza¢dao da memorizagio como “forma essencial de disciplinar os espiritos, sobretudo
na educagio confessional, quando era essencial que cada pequeno cristao conhecesse as
verdades de sua salvacao” (p.52).

Para a realizacio desse estudo utilizamos como fontes histéricas, além de um cader-
no escolar de 1942, provas de Matemadtica dos Exames de Admissio ao Gindsio®, realiza-
dos na Escola Estadual de Sao Paulo, das décadas de 40 a 70, momentos que antecedem
e marcam as praticas de Matemdtica Moderna nas escolas brasileiras. Considerada uma
importante fonte histérica, pelos dados que oferece sobre o que era realmente exigido do
candidato ao ingresso no curso ginasial; portanto, um testemunho das possiveis transfor-
magbes ocorridas na matemadtica da escola primdria ao longo de vérias décadas, o arquivo
organizado pelo Grupo de Pesquisa da Histéria da Educagao Matemdtica (GHEMAT)*
possibilita ao pesquisador encontrar, nas provas de Matemdtica, vestigios das permanén-
cias e mudancas predominantes nas préticas escolares do referido periodo.

Como produgio material de uma cultura escolar, os referidos exames constituem pre-
ciosas fontes informativas para a compreensio nio apenas do sistema avaliativo prescrito
para um determinado momento da educacio brasileira. Enquanto documentos escolares,
encerram os sentidos dados pela escola as sucessivas reformas educacionais, especialmen-
te as finalidades que os componentes curriculares cumpriram no processo de escolariza-
¢ao da populagao.

Como testemunhos “vivos” das prdticas matemdticas que ajudaram a tecer a cultura
escolar (Julia, 2001), os exames constituem-se para o pesquisador, valiosa fonte primdria
para a escrita da histéria de uma disciplina escolar (Chervel, 1990), sobretudo, por pos-
sibilitar a compreensdo da mobilidade da cultura escolar, pois, uma caracteristica dessa
cultura ¢ justamente ser construida nas relagoes estabelecidas pelos agentes escolares ao se
apropriarem dos idedrios e dispositivos legais que permearam o contexto educacional de
um dado momento histdrico. Mais que pratica discursiva da escola, em sua materialidade
fisica, tanto as provas, como os cadernos escolares, expressam o conjunto de regras pelas
quais uma dada disciplina escolar formaliza seu processo de escolarizagao. Nesse sentido,
caracterizaram-se, nesse estudo, como relevantes ordenadores da cultura escolar.

A matemitica da escola primdria antes do Movimento da Matemadtica
Moderna

A escola primdria brasileira consolida-se definitivamente no Brasil com a implantacio
dos grupos escolares paulistas, a partir da grande reforma da instrucio publica paulista,
implementada entre 1890 e 1896, modelo de referéncia para outros estados brasileiros,
ao longo da Primeira Republica. Segundo Saviani (2004), somente apés a Revolugio de
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1930, com a cria¢ao do Ministério da Educacgio e Satide Puablica, é que a educagio passa
a ser reconhecida como uma questio nacional. Com a Reforma Francisco Campos, em
1931, inicia-se o processo de regulamentagio do sistema de ensino em 4mbito nacional.
Da escola de primeiras letras, como era denominada no periodo anterior, em que um
professor ministrava aulas a um grupo de alunos em niveis diferentes de aprendizagem, a
partir da instalacio dos grupos escolares®, o ensino elementar passou a ser progressivo, di-
vidido em quatro séries. Para a Aritmética eram prescritos o cdlculo de niimeros inteiros
e fragbes; a geometria prética (taximetria) com as nogoes necessarias para sua aplicagio a
medigio de superficies ¢ volumes; o sistema métrico decimal.

A obra “Como se ensina a Aritmética”, de autoria de Everardo Backheuser® (1946),
informa que o ensino da Aritmética’ da escola primdria foi herdeiro de variadas influén-
cias estrangeiras e que durante meio século apresentou uma lenta evolugio. Segundo o
autor, a influéncia francesa predominou por mais de cinqiienta anos e a educagio mate-
mitica baseava-se essencialmente na memdria.

A tabuada era recitada de cor, e de modo cantado (duas vezes dois, quatro;
duas vezes trés, seis...). As contas eram extensissimas, de numerosas parce-
las, de enormes fatores, de cumpridos divisores; os carrogoes bem compli-
cados, faziam o encanto dos “mecanizadores” como um arrojo de progres-
$0; 0s problemas obedeciam a pequeno niimero, meia ddzia de paradigmas”

(Backheuser, 1946, p. 70).

Segundo o autor, esse “feitio decorador” perpassou também as demais disciplinas do en-
tdo curso primdrio até o advento da Republica em 1889, momento em que a diddtica
dessa matéria (como era denominada uma disciplina escolar) passou a fundamentar-se no
raciocinio. Nesse momento, segundo esse autor, a énfase positivista recaiu sobre a “marcha
do cdlculo”, em detrimento do resultado do numérico e da memoéria, cuja principal preo-
cupagio era a aquisi¢ao dos conhecimentos cientificos. Nao bastava, dizia ele, a “marcha
certa, vigorosa, exata; é preciso o resultado também exato, certo, rigoroso”(p.73).

Backheuser afirma que essa segunda fase, adjetivada por ele de teorismo “flou”, pre-
ocupada em formar cientistas, em valorizar “uma educagdo para cientistas” € nao uma
“educagio pela ciéncia”, foi mais nociva que o mecanicismo da fase anterior, pois, apesar
de ser tdo prejudicial quanto a precedente, deixava no aluno uma “petulante impressao
de alto saber, ao passo que os ‘decoradores’ sempre se caracterizaram por muita modéstia e
muita timidez em assuntos matemdticos. Lembra que nas reformas pedagégicas dos pri-
moérdios da Republica, até os colégios de primeiras letras foram influenciados pela “classi-
ficacdo filoséfica das ciéncias” de Augusto Comte. A terceira fase, designada de influéncia
norte-americana, era uma justa reacio aos exageros do teorismo, em que “volta-se a que-
rer a pratica’ (p.74). Todavia, Backheuser faz uma critica & excessiva preocupacio utilita-
rista trazida pelo reformador norte-americano John Dewey que, segundo ele, acabou por
deturpar as nobres finalidades da educacao integral. Backheuser defende, acirradamente,
o método intuitivo, ou as licdes de coisas, método muito disseminado nos grupos esco-
lares brasileiros, a partir da década de 30.
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Uma tentativa de intervir na tradigao aritmética, demasiadamente enciclopédica e uti-
litarista das fases apontadas por Backheuser, ja havia sido apresentada por Rui Barbosa na
Céamara dos Deputados, em 1883, quando o jovem deputado, designado como relator da
Instrugdo Publica, apresentou um extenso relatério propondo uma nova programacao para
o curso primdrio, inspirado na obra de Allison Norman Calkins “Primary Object Lessons”,
mais tarde traduzido por ele como “Ligoes de Coisas”. Esse método (intuitivo) era utiliza-
do no Colégio Progresso, no Rio de Janeiro, pela professora norte-americana Eleanor Les-
lie. Segundo Lourenco Filho (1937), face as condigoes gerais do trabalho escolar da época,
representou uma ‘verdadeira revolu¢ao”. Argumentos de Rui Barbosa em 1883:

Quando vemos a mente juvenil assoberbada de generalidades, antes de
possuir nenhum dos dados concretos a que elas se referem; quando ve-
mos as matemdticas admitidas sob a forma puramente racional, em lugar
da forma empirica, por onde o menino devia principid-las, como a prin-
cipiou a espécie humana; quando vemos um estudo tio abstrato como a
gramdtica incluido entre os primeiros, e ndo entre os tltimos; quando en-
contramos, em suma, a escola reduzida & memorizagao passiva, A recitacio
material e a leitura inconsciente dos livros mais inconcilidveis com as exi-
géncias da natureza; quando vemos as geragbes nascentes mirrarem sob a
influéncia desses métodos abomindveis — desta semente 6ca, crestada pela
educagio que a devia fecundar, nao podemos esperar senao uma naciona-
lidade estéril, depauperada, valetudindria, amanhada para todas as humi-
lhagées e todas as surprésas de um destino, de que a sua educagio nio a
preparou para assumir a iniciativa, prever as contingéncias, e dirigir o curso

(In: Lourenco Filho, M.B., 1956, p. 76 —77).

A proposta de Rui Barbosa para a Aritmética elegia o cdlculo como um dos elementos
fundamentais para a formagio do individuo, ndo o cdlculo abstrato como era praticado
nas classes elementares da época, mas o cdlculo ensinado exclusivamente por meio de
combinagdes e aplicagoes concretas. Condenava a decoragio da tabuada e exaltava a uti-
lidade extraordindria do cdlculo mental e dos problemas concretos, da intui¢io da pro-
porcionalidade como base da geometria elementar. A par da Aritmética, o Desenho era
considerado por Rui outra matéria fundamental do programa da escola elementar.

O estadista propunha um ensino primdrio em trés etapas: dois anos de primdrio ele-
mentar; dois anos de primdrio médio e quatro anos de primdrio superior. No primdrio
elementar seria estudada a aritmética prética até divisio por um algarismo, primeiras
idéias de fracdes, problemas ficeis, concretamente formulados; na escola primdria mé-
dia, a aritmética prética até regra de trés simples e sistema métrico; na escola primdria
superior, a aritmética prética e tedrica até raizes quadradas e cibicas e logaritmos inclusi-
ve, nogdes de geometria, dlgebra até equagdes do 1° grau, rudimentos de trigonometria.
(Martins, 1984, p. 59).

No entanto, a proposta de Rui Barbosa foi mal compreendida na época e nio obteve
aprovagio da Cimara. A Aritmética da escola primdria, nesse periodo, seguiu sua linha
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positivista. Como afirma Backheuser, o resultado do cdlculo permaneceu em segundo
plano; era mais importante saber a “marcha do cdlculo”, tendo em vista a crianga domi-
nar as regras algoritmicas das quatro operagoes aritméticas.

Em 1926, por ocasido da institui¢io no Distrito Federal do “Programa de Ensino
para as Escolas Primdrias”, uma das recomendagoes de Carneiro Ledo foi: “No ensino de
aritmética nada de expressoes longas, de cédlculos, de problemas, cujo sentido as criancas
nio possam perceber”. Em outro ponto, Carneiro Ledo critica os valorizadores do teoris-
mo ao dizer: “No correr dos diversos anos busca-se aplicar a aritmética e ensini-la rela-
cionada ou aplicada aos fatos e s necessidades correntes” (apud Backheuser, p.75).

A obra de Backheuser indica que a partir da década de 30 aumentou a polémica em
torno do método de ensino da Aritmética do curso primdrio. Criticando a vertente nor-
te-americana da escola nova, ele advoga a favor do ensino intuitivo, um ensino da Arit-
mética por meio de jogos coletivos, de problemas resolvidos em cooperagio, seguin-
do uma concepgio contrdria aquela proveniente do grande reformador norte-americano
John Dewey e muito divulgada no Brasil. Insistindo nos “principios cardiais da escola
nova’”, Backheuser sugere que fossem excluidos do curso primdrio os “famosos problemas
sem nimero”, tdo comuns na fase comtista e spenceriana do ensino brasileiro. Defendia
o uso de cdlculo mental, da rapidez e exatiddo dos cdlculos, a repeticio moderada dos
exercicios.

No método intuitivo, segundo Valdemarin (2004), a ligacdo com a vida cotidiana era
apenas um pretexto, um ponto de partida para alcancar novos conhecimentos, um ele-
mento motivador para prender a aten¢io do aluno, levd-lo a observar.

O método de ensino intuitivo, popularizado também sob a denominagio
de licoes de coisas e método objetivo, pode ser caracterizado como a pratica
pedagébgica que faz uso de objetos diddticos, conhecidos ou semelhantes
aqueles conhecidos pelos alunos, para promover a aprendizagem. Esta pré-
tica baseia-se numa concepgio sobre o conhecimento humano segundo a
qual todas as nogoes do espirito tém sua origem na percepgio da existén-
cia de semelhancas e diferencas entre os objetos proporcionada pelos senti-
dos, ou, dito de outro modo, o conhecimento das coisas que nos rodeiam
¢ possivel pelo fato de termos sentidos que fazem a ligacdo do objeto a ser
conhecido ao sujeito que o conhece, criando as idéias (Valdemarin, 2004,

p. 171).

Tratando-se de ensino ativo, é importante destacar a diferenca existente entre o conceito
de “atividade” seguido pelo método intuitivo em relagio ao apresentado por Dewey, tam-
bém difundido no Brasil pelo Movimento da Escola Nova. Como explicita Valdemarin:

Embora nas duas concepgoes se afirme a importincia da atividade do alu-
no, estamos diante de compreensio diferente do que seja atividade: nas /-
¢oes de coisas, a atividade do aluno ¢ falar, responder perguntas, desenhar,
pintar, expressar-se oralmente e por escrito, emitindo sua compreensao da
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atividade proposta e esperada pelo professor. Tais atividades s3o bastante
valorizadas e vistas como inovadoras porque estdo se contrapondo ao en-
sino centrado na fixagdo, na qual a repeti¢io e a memoriza¢io sio mais
importantes que o entendimento do processo. O objeto diante da crianca
desencadeava perguntas, feitas pelo professor e respondidas pelos alunos
[...]. Na concepgio de Dewey, a atividade implica atividade corporal, que
alimenta a atividade do pensamento e é traduzida numa solugio que deve
ser testada na prética. [...] Por isso Dewey recomenda que se deve dar al-
guma coisa para o aluno fazer: a aprendizagem adquirida serd o ganho so-

bre a atividade de fazer (Valdemarin, 2004, p. 194).

A década de 30, no Brasil, foi palco de acirradas disputas politicas, decorrentes da que-
da da “politica do café com leite” que, segundo Ghiraldelli Jr (2006), era formada pelo
grupo de proprietdrios e homens influentes em Minas Gerais (coronéis do leite) e em
Sao Paulo (bardes do café). Com a Revolugio de 30 e frente ao crescimento econdmi-
co industrial do pafs, a educagio passa por uma fase turbulenta; diferentes projetos sio
defendidos para a educagio brasileira: dos liberais, dos catélicos, dos integralistas e dos
comunistas®.

As sucessivas reformas implementadas em vdrios momentos da educagao brasileira e
voltadas para a escola primdria constituiram, como afirma Vidal (2006, p.10), um terre-
no fértil para a consolidagao “de uma nova forma de organizagio administrativa e peda-
gdgica do ensino, de orientagio laica, que nao negando as conquistas da escola graduada,
apresentava outros contornos as praticas e aos saberes escolares”. A autora lembra ainda:

A criagao do Ministério da Educagio e Satide em 1930 e a presenga nele do
educador escolanovista M.B. Lourenco Filho, por mais de 40 anos em di-
versos cargos técnicos, asseguraram a disseminagao das propostas a todo o
territério nacional, ainda que a seméntica da Escola Nova nao fosse inica
e as disputas com educadores catdlicos fossem acirradas, particularmente

depois de 1932 (Vidal, 2006, p.11).

Com a aura dos grupos escolares — simbolo da escola primdria de exceléncia — o mé-
todo intuitivo, disseminado nas Escolas Normais da época, consolidou-se nas préticas de
ensino das professoras normalistas, cuidadosamente preparadas para realizar, na escola
primdria, experiéncias diddticas ricas em imagens, manipulagao de objetos, respeitando a
ordem légica e psicoldgica, prescritas pelos manuais pedagégicos da época, ministrando
o ensino do préximo ao distante, do concreto ao abstrato, do global para o especifico.

Aspectos da aula de Aritmética, j4 descritos em estudo anterior, lembram a rotina do
grupo escolar ao final dos anos 40, no Estado de Sao Paulo:

[...] o culto 2 recitagio da tabuada, mesmo o ritual sagrado da memoriza-
¢d0, ndo era cumprido a risca, conforme prescrevia o “livrinho de tabua-
da”. A tabuada era também prazerosamente “cantada” pelo coletivo da sala
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de aula e algumas vezes até “reconstruida’ nas carteiras, com cartoes colo-
ridos, sementes ou palitinhos, sob o olhar atento da professora que percor-
ria a sala silenciosa. Isso contribuia para que o candidato ao exame de Ad-
missao levasse, em sua bagagem matemdtica, um conjunto de ferramentas
Gteis para os momentos de enfrentamento dos imprevisiveis problemas e
os “arme e efetue” rotineiros dos cdlculos aritméticos. Tudo era bem guar-
dado na memdria e quando necessdrio recorria-se & imaginacio, outra fa-
culdade primorosamente cultivada nas tarefas de descricdo e narragao das
aulas de Linguagem. A matemdtica elementar exigia do aluno, ¢ muito,
habilidades de leitura e escrita. A compreensdo de um problema aritméti-
co dependia de um razodvel dominio dessas “artes de dizer”, especialmente
da escrita, dominio que requeria um bom uso da caneta (de madeira) e da
qualidade da pena (para molhar no tinteiro), materiais auxiliares na aqui-
sicao de hdbitos disciplinares de aten¢do, concentragao, base simbdlica do
futuro rigor ginasial. O bom uso do tinteiro (incrustado nas pesadas cartei-
ras de madeira macica e abastecido diariamente pelas serventes na hora de
limpeza das salas de aula), o limpa-penas (artesanalmente confeccionado
em casa com tecido de 13), o mata-borrao, comprado na papelaria (as ve-
zes distribuido como brinde na compra do material escolar), funcionavam
como instrumentos a servico da clareza e da estética da escrita, habilidades
muito valorizadas naqueles tempos até nas aulas de Aritmética. O tempo se
encarregava de burilar tais destrezas e colocé-las, definitivamente, a servigo
de registros mais legiveis, feitos com mais rapidez; exigéncias jamais igno-
radas no gesto professoral das corre¢des do “didrio escolar”. Essas praticas
eram reforgadas com o tradicional “para casa”, dever que integrava o “pas-
sar a limpo”, em cadernos personalizados, as “licdes do dia”, também a re-
alizacao da bateria de “contas” e uns poucos “problemas-tipo”, destinados
para “fixar” os raciocinios trabalhados em sala de aula, ou seja, os procedi-
mentos utilizados na resolugao. Nessas préticas, silenciosamente, o aluno
aprendia que qualquer borrao, mesmo qualquer forma confusa de registro,
resultava em punigio, no fisica, mas na perda de pontos e no rebaixamen-
to de sua imagem perante os colegas, um dos estigmas moralizantes mais
fortes na diferenciagdo dos “bons” e “maus” alunos. A maior parte da ro-
tina das aulas de matematica, ainda conhecida no final dos anos 40 como
Aritmética, consistia das quatro operagoes aritméticas: no minimo, uma
folha de contas, “deitadas e de pé”, representagoes simbdlicas do aluno para
entender o sentido das emblemdticas “indicagao”, “solucio” e “resposta” do
problema aritmético, formalidade severamente cobrada pela professora na
corregio das tarefas. Os famosos “carrogoes” (na linguagem escolar, expres-
soes numéricas), ao lado das dizimas periédicas (simples e compostas) pro-
vocavam tédio nos alunos, mas nao havia outro jeito senio resolvé-las. O
cdlculo mental, sempre presente, nas parlendas, no coral unissono da tabu-
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ada coletiva, no canto seqiiencial e rdpido dos fatos numéricos, era o ter-
moémetro usado pela professora, procedimento diddtico que além de diag-
nosticar a temperatura da aprendizagem, servia para agucar o raciocinio do

aluno (Pinto, 2008, p.52-54).

Em meados do século passado, no Brasil, a escola se fazia “berco de civilidade” e o grupo
escolar era o espago-laboratério dos futuros ginasianos. O ensino, predominantemente
individual, a rotina escolar, tal como a disciplina, seguiam um rigido ritual: hora da fila,
do hasteamento da bandeira e cantos patridticos, hora do ditado, da leitura, da descri¢ao,
da narragio, da composicio, do cdlculo escrito, do recreio, do cédlculo oral, da caligra-
fia, da geografia, do desenho, dos trabalhos manuais, do canto orfednico, da histéria, da
educacio fisica, tudo religiosamente distribuido no tempo e espago, sob o controle dos
inspetores de ensino (e do olhar invisivel de Capanema)’. Essa face disciplinadora da es-
cola estava inscrita no governo do presidente Getulio Vargas. Um controlador desse dis-
ciplinamento era o Exame de Admissdo, simbdlica heranga da rigorosa seletividade que
marcara a educagio republicana e que funcionou, no periodo de 1931 a 1969, como um
divisor de dguas entre o primério e o gindsio.

Para Julia (2001), é muito dificil reconstruir a histéria das préticas culturais porque
elas ndo deixam traco. Isso dificulta o estudo da cultura escolar j4 que nao é usual as esco-
las preservarem seus documentos histéricos, especialmente cadernos e provas de alunos,
dentre outros materiais escolares como os produzidos pelos professores. Longe de ser um
material “neutro e ingénuo” Gvirtz (1997), os cadernos escolares testemunham préticas
escolares e revelam saberes docentes e discentes privilegiados em determinado tempo his-
térico, permitindo abrir a “ caixa preta” da escola e desvelar o cotidiano escolar de tem-
pos de outrora. No dizer de Gvirtz (1997, p. 25), mais que um poderoso instrumento
diddtico, o caderno é um “dispositivo escolar” pois expressa “um conjunto de préticas
discursivas escolares que se articulam de um determinado modo, produzindo um efeito”.
Como “constructo cultural”, o periodo ao qual se refere o caderno remete aos valores e
concepgoes predominantes em um tempo histérico. As atividades registradas nos cader-
nos expressam nog¢oes de medida: rendimento e produtividade; apresentam-se numera-
das, tornando-se facilmente calcularizdveis. Os temas registrados também revelam uma
hierarquizagio de acordo com a maior ou menor quantidade de vezes que sio exercita-
dos. A figura 1 mostra os registros que denunciam caracteristicas do ensino da Aritmética
da escola primdria brasileira, dos anos quarenta, indicando a intensa prética de cdlculos
aritméticos e de exercitagio das tarefas.

Os exercicios eram numerados e pode ser observada a quantidade exacerbada com
que eram praticados. A pdgina do caderno de exercicios mostra que a cultura cldssica des-
se periodo expressava-se também na disciplina Aritmética por meio de atividades descon-
textualizadas enfatizando a abstragio. A boa escrita, clareza e boa meméria, mais que o
raciocinio, eram elementos indispensdveis para o cultivo do espirito, uma finalidade im-
plicita a todas disciplinas escolares. A finalidade da disciplina Aritmética, como sugerem
os registros do caderno era, mais que preparar para a vida prética, disciplinar as mentes e
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Figura 1 — Fonte: caderno de aluno (1942), Semindrio Sao José — Curitiba/Parand

cultivar o intelecto do aluno, desenvolver a meméria, a atencio, a concentracio do alu-
no, a ordem e a clareza das idéias, aspectos supervalorizados na cultura da escola confes-
sional como a freqiientada pelo autor do caderno analisado. O caderno mostra a preo-
cupagio da escola com a cultura do acerto. O erro, considerado um elemento negativo,
deveria permanecer oculto, ji que poderia revelar as fragilidades do método de ensino. O
caderno de 1942 atesta a vigéncia de um ensino enciclopédico e formalista, com énfase
na memorizagio ¢ “treino” aritmético, resistente a toda inovagao trazida pelo Movimento
da Escola Nova, jd em marcha no Brasil.

O Exame de Admissao ao Gindsio: um ordenador da cultura escolar

A década de 30 ficou predominantemente marcada pela consolidagio de reformas de en-
sino, orientadas para a “construcio do espirito nacional”. Dentre outras exigéncias, as re-
formas determinavam que o acesso ao ensino secunddrio em nivel nacional ficaria subor-
dinado a0 Exame de Admissio que, a partir da Reforma Francisco Campos, constitui-se
um fato histdrico que vem marcar, significativamente, a vida escolar de grande parte da
populagio brasileira até a década de 1970. Segundo Valente (2001, V.2, p.26), “o exame
de admissdo funcionou como um verdadeiro ‘rito de passagem’ no processo de selegio a
continuidade dos estudos, representada pelo gindsio académico, que teve procura inten-
sificada a partir de 1930”. Na década de 40, o gindsio secunddrio, ao lado do industrial,
comercial e agricola, reestruturado pela Lei Orgénica de 1942, era a escola mais cobicada
pelas familias que almejavam “o melhor” para seus filhos. Centrado numa cultura geral e



®

A Matemitica da escola primdria brasileira: tradi¢io e modernizagio 37

humanistica, mantinha a mesma seletividade da legislacao anterior por meio do exame de
admissao, linha divisdria entre a escola primdria e a secunddria. Analisando como ocorreu
a democratizacio do ensino paulista, na década de 30, Azanha (1979) lembra que:

Os exames de admissdo a esse nivel, obrigatdrios por lei federal, haviam
se transformado numa barreira quase intransponivel para a grande massa
de egressos do primdrio. Estes exames, diante da avalanche de candidatos,
eram elaborados pelas préoprias escolas com extremo rigor, de modo a evitar
o impasse de candidatos aprovados e sem matricula (Azanha, 1979, p.16).

Nessa década, o grande entusiasmo que se propagava no pais foi estimulado pela crenca
no poder da educagio para colocar o Brasil no processo de modernizagao urbano-indus-
trial, rompendo com estruturas significativas da oligarquia agrdria, responsédveis pela ma-
nutengio do analfabetismo da populagio.

A avalia¢io dos candidatos a ingresso ao Gindsio era rigorosamente classificatéria.
Nunes (2000, p.45) observa que esse sistema de provas mobilizava ndo sé os estudantes,
mas também seus pais e irmaos. “Obter a aprovagio nas provas tinha uma importincia
equivalente 2 aprovacio nos exames vestibulares ao ensino superior. Era uma espécie de
senha para a ascensao social”.

Em 1957, ainda eram muito baixas as taxas de ingresso no ensino secunddrio. “De
100 alunos que freqiientavam o nivel primdrio apenas 14 chegavam ao nivel subseqiien-
te e, dentre esses, apenas 1% dos individuos era proveniente das classes populares, que
correspondiam a mais de 50% da populagio brasileira” (Nunes, 2000, p. 48). A explica-
¢ao desse baixo acesso, segundo a autora, era decorrente da politica populista que gerava
atraso ¢ evasio dos alunos, dada a grave situacio econdmica de suas familias. A falta de
escolas suficientes para toda a demanda fez surgir tensées nos centros urbanos, como Sio
Paulo, onde a industrializacio se consolidava e a inflagdo, o congelamento de saldrios, a
falta de energia elétrica, o alto custo dos transportes aumentavam a pressio da popula-
¢o. No entanto, sobretudo nas décadas de 50 e 60 do século XX, o gindsio secunddrio,
mesmo voltado para uma cultura geral e humanistica, um curso com forte seletividade,
com o mesmo rigoroso sistema de provas e exames herdados da legislacao anterior, ainda
representava a “menina dos olhos” das populagées urbanas. Nesse mesmo periodo houve
uma intensa disseminacio dos cursos preparatérios ao exame de admissao, oferecidos por
professores particulares, e uma grande importincia dada pelos adolescentes ao “famoso”
livro: Programa de Admissao'’, uma espécie de biblia para os que pretendiam entrar no
curso secunddrio. O livro continha o contetido a ser averiguado nas provas e “sua aqui-
sigdo resultava em sacrificio para algumas familias desejosas de matricular seus filhos no
gindsio” (Nunes, 2000, p.49). Com a homologacio do ensino de primeiro grau, proposto
pela Lei 5.692 de 1971, ficaram extintos os Exames de Admissdo e, com eles, um antincio
de morte aos grupos escolares, tradicdo que marcara, de forma singular, durante vérios
séculos, a cultura escolar da escola primdria no Brasil. Essas medidas foram o prentncio
de um novo modelo de escolarizacio, o da escola tnica de oito anos, incorporando defi-
nitivamente a escola primdria ao gindsio.



®

38 Neuza Bertoni Pinto

As provas de Matemitica do Exame de Admissao ao Gindsio

Uma das prescri¢oes da Reforma Francisco foi nacionalizar a passagem do curso primdrio
ao secunddrio, o entdo gindsio da década de 30. Segundo Valente (2001), esses exames
j& eram realizados em muitas escolas secunddrias brasileiras desde 1894, mas nao tinham
cardter nacional. O Decreto no. 19.890, de 18 de abril de 1931, estabelecia em seu Art.
18 que o candidato & matricula na 12 série de estabelecimento de ensino secundério pres-
taria exame de admissdo na segunda quinzena de fevereiro. O exame seria composto de
provas escritas, uma de portugués (redacio e ditado) e outra de aritmética (cdlculo ele-
mentar) destinada a apurar o dominio das operagdes fundamentais e o desembaraco no
célculo, evitando-se os chamados “quebra-cabegas”.

Até 1950, as provas eram copiadas pelos candidatos. Quando comegam a ser datilo-
grafas, ¢ ampliado o ndmero de questdes, porém, os alunos continuavam copiando cada
questao antes de resolvé-la. A cdpia era feita A tinta e no rascunho predominava o uso do
l4pis. A escrita continuava a ser um elemento importante da cultura escolar e a cépia das
questdes, uma forma de o aluno apropriar-se dos dados do problema de forma mais pre-
cisa. Um aspecto importante das provas de Aritmética eram as formas convencionadas
para o encaminhamento das resolu¢ées dos problemas. De 1931 a 1937, hd registros da
“solu¢do”, indicando as etapas de resolucio, em seguida o registro da “resposta”, redigida
com palavras que respondem 2 pergunta contida no enunciado do problema, um sinali-
zador da importancia do registro correto da resposta do problema, certamente um crité-
rio relevante no computo da nota.

Nas provas de 1938, essas regras sio alteradas: logo abaixo do enunciado da questio,
o espago ¢ dividido em duas partes por um traco vertical: & esquerda fica a “solu¢io”, com
as mesmas caracteristicas dos anos anteriores, a direita, o “cdlculo”, onde sdo registradas
as formas algoritmicas desenvolvidas. O registro da “resposta” em forma de sentenca se
mantém. Os “rascunhos”, muito extensos, sao reveladores de que os candidatos experi-
mentavam diferentes percursos cognitivos para encontrar a resposta solicitada pelo pro-
blema. Entretanto, o transporte para a sessio do “cdlculo” indica a exigéncia da forma
convencional de resolugio registrada pelos diferentes candidatos, uma prética que sinali-
za para os “modelos” raciocinios privilegiados pelas escolas.

Na prova de 1947, o rascunho apresenta-se mais desorganizado e configurado como
espaco livre para o aluno exercitar os cdlculos mentais que envolviam as operagoes. Em
1948, o termo “solucdo” é substituido pelo termo “raciocinio” e o cdlculo das operagoes
requeridas pelo problema sio registrados no espaco da prova intitulado: “solucao”. De
1949 a 1953, o dispositivo aparece como “indica¢io”, “solucio” e “resposta”. A partir de
1954, até o final dessa década, o aluno passa a utilizar como dispositivo: “raciocinio, ope-
racio e resposta “. Na década de 60, vai desaparecendo o uso desses dispositivos, o que
pode ser justificado pela natureza das questoes das provas que em 1968 apresentam os
primeiros vestigios do Movimento da Matemdtica Moderna.

As questoes, organizadas de forma diferente para cada ano, caracterizam-se por um
ntmero diversificado de itens propostos. Em 1931, a prova é composta apenas de trés
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questoes de Aritmética e uma de Geometria; de 1932 a 1938, desaparece a questio de
geometria e apenas aparecem provas com trés questoes de aritmética bdsica; em 1939 e
1940, as provas comegam a ser elaboradas com quatro questes. De 1941 a 1943, a prova
era constituida de apenas cinco questées. Nessas duas décadas, os contetildos matemdti-
cos predominantes nas provas eram as quatro operagoes fundamentais, o sistema métrico
decimal, operagbes com nimeros racionais (fragio e nimero decimal) e cdlculo com sis-
tema monetdrio brasileiro (contos de réis). As expressdes numéricas, com representagio
fraciondria e decimal, sio introduzidas a partir de 1935. As questoes predominantes entre
1931 e 1949 sao problemas com fortes marcas do contexto sécio-cultural do momento
histérico, vestigios de uma aritmética voltada para a vida prética.

Nos enunciados das questdes, é possivel reconstruir o ntcleo programdtico que deve-
ria ser contemplado pela escola priméria daquele periodo: a supervalorizagao dos célcu-
los das operagdes fundamentais, o uso do sistema monetdrio cuja unidade era o real ou
réis (3:000$000= trés mil réis ), as operagdes com ndmeros racionais nas representagoes
fraciondria e decimal, o sistema métrico de medidas. Observa-se que as questoes s3o de
modalidades diversas, porém, de acordo com o regulamento oficial, elas deveriam apre-
sentar-se sob forma de “problemas préticos”, uma evidéncia da permanéncia das marcas
utilitaristas sedimentadas na cultura escolar do século anterior.

De 1931 a 1943, as provas mostram que a maior parte dos problemas propostos eram
de aplicagio, requerendo uma variedade de relagées aritméticas, desde uma simples tra-
ducio de linguagem ao uso de algoritmos rotineiros em situagoes contextualizadas. Isso
aponta para a importincia da exatidao do registro da resposta do problema, certamente,
um critério relevante na contabilizagio dos pontos. Nos problemas de aplicagio, a maior
parte dos erros assinalados nao se refere a interpretagio do problema, nem a falha na es-
colha das operagoes necessdrias para busca da resposta certa do problema, indicando um
indice minimo de erros conceituais. O maior percentual de erros aparece nos cilculos,
porém, nio se tratavam de erros relacionados ao dominio de tabuada, uso de férmulas
ou regras algoritmicas. Constituiam-se em erros de “glissement metacognitivo” (deslizes),
como o nao alinhamento das parcelas, a perda da seqtiéncia na aplicacio do algoritmo,
possivelmente resultante da quantidade excessiva de algarismos envolvidos no cdlculo.
Parecia tratar-se de erros origindrios da dificuldade de armazenar, na memoria, a extensa
quantidade de digitos na escrita do nimero (principalmente de quantias com inimeros
zeros como requeria o sistema monetdrio da época). Outra evidéncia, detectada em rela-
a0 aos erros, ¢ o lugar da virgula, quando se multiplicava valores monetdrios com quan-
tidades que expressavam medidas de 4rea, volume, capacidade etc, indicios de que a Arit-
mética era excessivamente algoritmica e memoristica ainda em meados do século XX.

Os célculos com fragoes eram os que apresentavam maior nimero de erros, em geral
produzidos na resolucio das expressdes aritméticas que envolviam as quatro operagoes
fundamentais, com suas regras ¢ propriedades (os conhecidos carrocoes do cotidiano es-
colar). Contudo, hd evidéncias nas provas de que os alunos sabiam estabelecer raciocinios
corretos nas relagoes parte/todo. O maior niimero de acertos encontra-se na determina-
¢ao do m.d.c. e m.m.c., em algoritmos isolados, mais indicios da énfase dada as préticas
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algoritmicas na década de 40. As divisdes, com nimeros naturais (no regulamento, cha-
mados de inteiros) eram resolvidas em sua totalidade pelo método convencional da divi-
sdo direta. O acerto de divisbes, com niimeros que apresentavam virgulas ¢ com mais de
dois digitos no divisor, surpreendeu. A maioria dos cdlculos, apresentados pelos alunos,
era realizada por algoritmos convencionais. Entretanto, formas diferentes e criativas fo-
ram encontradas nos encaminhamentos das resolugées de alguns problemas, o que con-
traria muitas afirmacées de que a escola tradicional daquele periodo s6 trabalhava com
memorizagio e impedia o desenvolvimento da criatividade dos alunos.

A partir da década de 50, as questdes propostas apresentam-se menos contextualiza-
das e os problemas parecem perder o sentido pratico valorizado pela Aritmética dos anos
30 ¢ 40. Desaparecem as questoes de Geometria. Os erros produzidos pelos candidatos
tornam-se mais numerosos em relagio aos detectados nas provas de periodos anteriores;
localizam-se, especialmente, na resolugio de expressoes numéricas ¢ nos calculos com
fragoes. Nas provas dos anos 50 hd um aumento do ndmero de questées. De cinco, em
1950, passam a 10 questoes em 1960, momento em que a prova apresenta-se datilogra-
fada e o candidato nio precisa mais copiar cada questio.

Na década de 60, diminui o uso dos dispositivos nas resolucdes das questoes. A partir
desse momento, as questdes tomam um novo feitio. Mesmo contendo cinco questdes em
forma de problemas, as provas apresentam, na primeira parte, 10 questoes introdutérias,
denominadas de “questdes imediatas” que consistem em cdlculos descontextualizados. A
prova de 1962 apresenta uma pergunta sobre a propriedade comutativa da adigio. Nota-
se que a mudanca na apresentagio das questoes ocorre no mesmo periodo que a Mate-
midtica Moderna era disseminada no pais. Em 1963, as questoes retomam a organizagao
de 1961 e a habitual expressio numérica surge com operacdes mais complexas (operagoes
conjuntas com representagoes fraciondrias e decimais), em relagio aos anos anteriores.

Em 1964, a novidade é que pela primeira vez a prova apresenta figuras, em dois dos
trés problemas propostos na “parte C”. O ntimero de problemas propostos diminui e
somente em 1968, os conteddos da matemdtica moderna sio oficialmente exigidos dos
candidatos aos Exames de Admissiao ao Gindsio da Escola Estadual de Sio Paulo. En-
tretanto, a “nova linguagem” nio é o tinico conhecimento exigido dos candidatos a in-
gresso ao Gindsio. Na prova de 1968, predominam questoes de Aritmética enunciadas
em linguagem tradicional (figura 2). Organizada em forma de teste, a prova de 1968 ¢
constituida de doze questoes sendo que apenas duas referem-se & Matemdtica Moderna:
“Questio VI: escreva o conjunto dos meses do ano que comegam com a letra “j”. Ques-
tao VII: escreva o conjunto das fragdes ordindrias préprias cuja soma dos termos seja 8;
qual a intersec¢io desses conjuntos? As demais questoes conservam a forma tradicional.

Em 1969, tltimo ano de realizagio de Exames de Admissio ao Gindsio, a prova apre-
senta cinco questdes relativas  matemdtica moderna, duas sobre conjuntos e trés, usando
o termo “sentenca’.

Tais observagoes mostram o papel regulador dos Exames de Admissao e o processo
lento da apropria¢ao da Matemdtica Moderna pela escola primadria.
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Figura 2 — Prova de Matemdtica (1968), Exames de Admissio ao Gindsio,
Escola Estadual Paulista/SP

Consideragées finais

Desde a Republica, o objetivo da escola primdria brasileira era o de assegurar uma for-
magdo geral ¢ a0 mesmo tempo dar a alguns as ferramentas indispensdveis A sua inser¢io
na sociedade e na vida econdémica, naquilo que chamamos de vida ativa. O “ler, escrever
e contar” foi sua principal oferta. Com a finalidade de preparar para a vida, a Aritméti-
ca caracterizava-se mais como calculo (aritmética) do que matemdtica. A valorizagio da
memoria e da repeti¢io de exercicios concretizava a importincia da escrita na cultura es-
colar, elemento fundamental para a manutencio do rigor, ordem e clareza da matemdti-
ca elementar, uma ferramenta util para o cultivo da mente e disciplinamento do espirito.
Essa marca, expressiva ao longo do tempo republicano, sé6 comeca a apresentar mudan-
cas a partir da década de cingiienta, momento em que os principios do ensino ativo en-
contravam-se melhor sedimentados nas préticas escolares da escola primdria e o acesso &
escolarizagio bdsica tornava-se mais democrdtico.
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A partir da década de sessenta, a escola primdria tende a abrir-se para um contin-
gente maior de alunos, passando a fornecer novos instrumentos para os alunos ingressa-
rem na sociedade e desenvolver sua capacidade de responder aos desafios da ciéncia e da
tecnologia.

Entretanto, como revelam as fontes analisadas, em especial a prova de Matemdtica de
1968, a modernizagio proclamada pelo Movimento da Matemdtica Moderna, mesmo
introduzindo um novo contetido (conjuntos) e uma nova linguagem na apresentagio dos
exercicios, nao ocupou, ao longo da década de 1960, um espaco significativo no curricu-
lo da escola primdria. Nota-se, na referida prova, que sio minimos os conhecimentos de
Matemdtica Moderna exigidos para o ingresso na escola secunddria. Na maior parte das
questoes prevalece a aritmética tradicional com sua forte marca algoritmica.

No entanto, no conjunto das provas analisadas, ¢ possivel observar a presenga de ino-
vagbdes em curso, como a diminuigio gradativa da elaboragio do rascunho pelo aluno;
este, quando existe, é muito confuso. As provas passam a assumir a forma de “testes”,
com questdes que requerem respostas imediatas. Essas marcas “tecnicistas”, visiveis na
nova diagramacio das provas, apontam que uma nova racionalidade chegava a escola,
alterando os cddigos da cultura cldssica, de valorizagao da escrita, de preocupacoes com
questoes de higiene, ordem e clareza que acompanhavam o forte cardter disciplinador da
Aritmética dos periodos anteriores. O ldpis e a tinta das antigas prdticas da escrita dao
lugar a caneta esferografica, simbolo da modernidade tecnolégica dos anos 60. Com a fi-
nalidade de imprimir uma “linguagem moderna” & matemdtica escolar, a “novidade” dos
conjuntos chega & escola primdria emoldurada com a aura tecnicista que dominava a di-
ddtica desse periodo.

Para além da valorizagio do cdlculo, da memorizagio e repetigdo, a educagio mate-
mdtica suscitava que para participar da sociedade, o cidadao necessitava aprender a co-
nectar informacdes e decifrar signos, adquirir dominio de novas habilidades mentais im-
postas por um mundo em rédpido processo de avanco cientifico e tecnoldgico.

Como observou Certeau (1992), “a mutagio escolar nio passa de um alinhamento
tardio por uma deslocagio das forcas e das ‘disciplinas’ que articulam o pais”. As inten-
sas reformas propostas pelo sistema, no conturbado periodo de 1930 a 1971, em especial
a redistribui¢io do tempo e espaco escolar, jé4 vinham atuando para que a Aritmética se
tornasse menos rigorosa e enciclopédica, sem enfraquecer sua identidade formativa.

Ao tentar mudar as finalidades da matemadrica da escola primdria, voltadas ao cultivo
da mente, 0 movimento investiu na sedimentagio de uma nova linguagem, necessdria as
préticas discursivas do mundo contemporaneo. Investiu, também, na criagio de um es-
paco continuo entre dois cursos (primdrio e secunddrio), outrora separados em termos de
programacio e finalidades educativas o movimento.

Contudo, tais investimentos parecem nio ter produzido uma ruptura significativa
na tradicional cultura aritmética da escola primdria. Mesmo concebendo a matemdtica
como uma linguagem, fazendo com que a teoria dos conjuntos fosse, aos poucos, adqui-
rindo espaco preferencial nos programas em detrimento do célculo, em especial do cdlcu-
lo mental, anteriormente enfatizado nas préticas escolares, as andlises dos documentos es-
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colares indicam que os novos cédigos dos avangos cientificos e tecnoldgicos, valorizados
pelo movimento, parecem nao ter abalado a estrutura da tradicional cultura matemadtica
da escola primdria.

Ao mostrar aspectos da internalidade escolar de um determinado periodo, o estudo
ressalva que os vestigios encontrados nos materiais analisados nio constituem, por si s6,
um Unico regime de verdade. No entanto, sugerem que o Movimento da Matemadtica
Moderna, ao instaurar a mais polémica das reformas curriculares, jd vivenciadas pela dis-
ciplina matematica, no século XX, no momento inicial de sua penetragio na escola pri-
mdria brasileira, ndo causou um forte impacto no cardter algoritmico da matemdtica da
escola primdria, indicativo que aponta para o peso do sistema pedagégico na configura-
¢ao de uma disciplina escolar.

Notas

1 Pesquisadora do Projeto de Cooperagio Internacional CAPES/GRICES “A Matemdtica Moderna
nas escolas do Brasil e de Portugal: estudos histéricos comparativos” — GHEMAT- PUCSP / IUED —
UNL. Professora do Programa de Mestrado e Doutorado em Educagio da Pontificia Universidade Ca-
télica do Parand. Agradecimentos especiais & Profa. Dra. Maria Joao Mogarro e ao Prof. Dr. Henrique
Manuel Guimaries pelos comentdrios e contribuigoes ao texto, por ocasiao do IV Semindrio Temdtico,
realizado em outubro de 2007, em Almada, Portugal.

2 Ver: “A modernizagio pedagdgica da Matemdtica no Brasil e em Portugal : apontamentos para um
estudo histérico-comparativo “. In: Matos, J.M; Valente, W.R. (Orgs.). A Matemdtica Moderna nas es-
colas do Brasil e de Portugal: primeiros estudos. Sio Paulo, Da Vinci, 2007, p. 104-122.

3 Gindsio ¢ a escola secunddria de quatro séries, destinada aos alunos que haviam concluido a escola
primdria. Com a Lei 5692/71, juntamente com o curso primdrio, passou a integrar o Ensino de 1° Grau
(12 3 82, série).

4 Arquivos da Escola Estadual de Sao Paulo: Os Exames de Admissdo ao Gindsio — 1931-1969. Pro-
grama de Estudos Pés-Graduados em Educagio Matemdtica — PUCP-SP, 2001. CD-ROM.

5 “Grupo Escolar” - termo que além de significar o prédio escolar urbano, destinado ao curso prima-
rio, também ¢ uma representacio da escola primdria brasileira. Os grupos escolares, enquanto moda-
lidade de escola primdria, emergiram em vérios estados brasileiros desde 1893 e s6 foram extintos em
1971. Para conhecer a histéria dos Grupos Escolares ver: Vidal, D.G. (Org.). Grupos Escolares : cultura
escolar primdria e escolarizagio da infancia no Brasil (1893-1971). Campinas, SP: Mercado de Letras,
2006.

6 Everardo Backheuser foi professor de Mineralogia e Geologia na Escola Politécnica e presidente da
Confederagao Catélica Brasileira de Educagio e Presidente da Comissao do Ensino Primdrio apés 1930.
Autor de inimeros livros diddticos, empenhou-se em encontrar uma terceira via entre o tradicionalismo
e o idedrio da escola nova (Ghiraldelli Jr, 2006).

7 “Contas era antigamente o nome da aritmética rudimentar. Alguns ainda a chamam de “célculo”,
dando-lhe duas designacées: de contas (ou cilculo), para os rudimentos da aritmética do curso primdrio,
e de Aritmética, para a ciéncia, propriamente dita, estudada nos cursos secunddrios — havia a vantagem
de fixar com bastante nitidez a linha de demarcagio da diddtica priméria e da diddtica secunddria des-
sa disciplina. £ o que ainda se d4 hoje em dia na lingua alema: Rechenunterricht, que se traduz ao pé da
letra por ensino de contas, é o vocdbulo que designa o estudo da Aritmética no curso primdrio”(Backheu

ser,1946, p. 17).



®

44 Neuza Bertoni Pinto

8  Para conhecer as diferentes propostas pedagégicas da década de 30, ver Ghiraldelli Jr, 2006, cap. 4.
9 Ministro da Educacio e Satde do Governo de Getulio Vargas no periodo de 1943 a 1945.

10 Livro elaborado por Azevedo, Cegalla, Silva, Sangiorgi e publicado pela Companhia Editora Nacio-
nal, com grande circulagio no Brasil nas décadas de 1950 e 1960. Mesmo com a extingio dos Exames
de Admissao, em 1970, ¢ publicada sua 242 edi¢io, com conteddos de matemdtica moderna.
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Resumo. Com o objetivo de compreender o impacto da introducio da Matemdtica Moderna na esco-
la primdria brasileira, o presente estudo analisa as rupturas e continuidades sofridas por uma discipli-
na marcada por uma forte tradicdo pedagdgica. Perpassando vérias reformas educativas, a matemdtica
da escola primdria brasileira ainda se caracterizava, na década de 1960, momento da difusio do Movi-
mento da Matemdtica Moderna, como um componente curricular que oscilava entre o disciplinamento
mental e a preparagdo para a vida prdtica. Para compreender como essa dupla finalidade da Aritméti-
ca na escola primdria foi impactada com a chegada desse movimento, o estudo analisa fontes histdricas
como um caderno escolar de 1942, além de provas de Matemdtica dos Exames de Admissao ao Gindsio
da Escola Estadual de Sao Paulo, das décadas de 1940 a 1970, momentos que antecedem e marcam as
praticas da Matemdtica Moderna nas escolas brasileiras. O estudo constata que o0 Movimento da Ma-
temdtica Moderna, apesar de propor novas finalidades & matemdtica escolar e enfatizar a superacio da
memorizagio e repeti¢do, nio fez inicialmente um corte substancial na tradicional aritmética da esco-
la elementar.

Palavras-chave: histéria da disciplina escolar, cultura escolar, escola primdria, matemdtica moderna.

Abstract. With the objective of understanding the impact of the introduction of Modern Mathematics
on the Brazilian primary school, the present study analyses the ruptures and the continuities suffered by
a discipline marked by a strong pedagogic tradition. Having gone through various education reforms,
Brazilian primary school mathematics was characterized, in the 1960s, at the time of dissemination of
the Movement of Modern Mathematics, as a curricular component which oscillated between a mental
discipline and practical preparation for real life. To understand how this double purpose of arithmetic in
the primary school was impacted by the arrival of this movement, this study analyses historical sources
as a school notebook from 1942, as well as the Mathematics Exams from the Gymnasium Admission
tests, of the State School of Sdo Paulo, from the decades 1940 to 1970, moments that preceded and ma-
rked the practices of the Modern Mathematics on Brazilians schools. The study states that the Modern
Mathematics Movement, besides proposing new objectives for school mathematics and the emphasis of
moving beyond memorization and repetition, did not initially make a substantial rupture in traditional
arithmetic of elementary school.

Keywords: history of scholar discipline, scholar culture, primary school, modern mathematics.
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