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Apresentagao das ideias iniciais

Nos tltimos anos, a Educacio de Jovens e Adultos (EJA) tem sido tema cada vez mais
frequente em congressos educacionais, publicacdes em artigos e livros e em trabalhos de
mestrado e doutorado. No cendrio nacional brasileiro, esses estudos tém sido impulsio-
nados a partir de agées do Ministério da Educagio (MEC), em especial, com a publica-
¢io da Lei de Diretrizes e Bases (Lei n. 9.394, 1996), que passou a reconhecer, enquanto
regular, essa modalidade de ensino e destacar a necessidade de ofertar uma educagio com
caracteristicas e modalidades adequadas as necessidades e disponibilidade desse alunado.

Posteriormente, foram publicadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Edu-
cagdo de Jovens e Adultos (Resolugio CNE/CEB n. 1, 2000), recomendando que, pelo
fato da EJA ser constituida por um publico particular, é preciso ser pensada como um
modelo pedagégico préprio para que se possa promover situagoes pedagdgicas e satisfa-
zer necessidades de aprendizagem. Esse documento fomentou a discussio sobre (i) agoes
diddtico-metodolégicas ao ensinar/mediar processos de aprendizagem, (ii) formagao do
professor para essa modalidade de ensino e (iii) produgao de material que possa orientar
a organizagio e o desenvolvimento curricular.
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Em relacdo a produgio de material que possa orientar a organizagio ¢ o desenvol-
vimento curricular, no ano seguinte ¢ publicada a Proposta Curricular para a EJA 1.0
segmento (MEC, 2001). Esse documento prioriza as prescricdes em trés dreas do saber:
Lingua Portuguesa, Matemdtica, ¢ Estudos da Sociedade ¢ da Natureza, apresentando
os fundamentos e objetivos de cada drea, seguida da respectiva apresentagio do bloco de
contetdos ¢ objetivos diddticos. Em 2002 ¢ publicada a Proposta Curricular para a EJA
2.2 segmento (MEC, 2002), ampliando as 4reas do saber. Os autores do volume 3 apre-
sentam os objetivos ¢ conteidos do ensino e as orientagoes diddticas para Matemdtica,
Ciéncias, Arte e Educacio Fisica.

Embora esses dois documentos, propostas curricular para a EJA 1.° e 2.° segmento,
sejam ages importantes do Governo Federal no que diz respeito as orientagdes curricu-
lares para professores, gestores e especialistas da educagao que atuam na modalidade EJA,
focam apenas o 1° segmento, correspondente ao Ensino Fundamental I (1.° ao 5.° ano)
e 0 2.° segmento, correspondente ao Ensino Fundamental II (6.© a0 9.° ano), nao con-
templando o nivel médio de ensino. Mesmo apresentando proposigoes potencialmente
ricas no sentido de indicar que hd diferenca significativa nas caracteristicas de educagio
ofertada para jovens e adultos, comparada com a educagio ofertada para criancas e ado-
lescentes, precisam ser mais investigadas para que possam ser efetivamente implementa-
das no interior da escola.

Um problema destacado na Proposta Curricular para a EJA 2.© segmento estd relacio-
nado com dificuldades relativas a formacdo de professores para essa modalidade de en-
sino ¢ a auséncia de materiais diddticos especificos destinados ao ensino de Matemdtica
para jovens e adultos, condicionando o docente a “adaptar” material destinado ao ensino
para criancas ¢ adolescentes, que se dirige a estudantes de seis a dezassete anos, nos niveis
Fundamental e Médio.

Essas e outras constatagoes tém despertado nosso interesse no interior do Grupo de
Pesquisa “Desenvolvimento Curricular e Formagao de Professores em Matemdtica”, do
Programa de Estudos Pés-Graduados em Educagio Matemdtica da Pontificia Universi-
dade Catdlica de Sio Paulo (PUC-SP), principalmente no que se refere ao curriculo de
Matemdtica, matriz curricular apontada por professores ¢ alunos como a disciplina mais
dificil de ser aprendida e que atribui-se a ela grande parte da responsabilidade pelo fracas-
so escolar de jovens e adultos (MEC, 2002). Afinal, pensarmos o curriculo de Matemd-
tica em uma perspectiva construtivista (Coll, 2009) torna-se um grande desafio, devido
a diversidade dos estudantes jovens e adultos brasileiros, apresentando diferentes conhe-
cimentos prévios muitas vezes relacionados as diferentes regides de origem. Sob essa con-
cepgao, “aprendemos quando somos capazes de elaborar uma representagio pessoal sobre
um objeto da realidade ou contetido que pretendemos aprender” (Coll, 2009, p. 19), e
dessa forma, a experiéncia e os conhecimentos de cada estudante determinam a interpre-
tagdo que realizam, inclusive sobre os contetidos.

Os contetidos escolares constituem um reflexo e uma sele¢io (cujos crité-
rios sempre sdo discutiveis e revisdveis) daqueles aspectos da cultura cuja
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aprendizagem considera-se que contribuird para o desenvolvimento dos
alunos em sua dupla dimensao de socializagio — na medida em que os
aproximam da cultura do seu meio social — e de individualizagio na me-
dida em que o aluno construird com esses aspectos uma interpretagio pes-
soal, Gnica, na qual sua contribuicio ¢ decisiva. (Coll, 2009, p. 21)

Nessa perspectiva, ¢ tradicdo no Brasil delegar aos diferentes sistemas estaduais de ensi-
no, elaborar e implementar as recomendagées curriculares, a partir de diretrizes divulga-
das pela instancia federal.

As discussoes no interior do Grupo de Pesquisa tem fomentado diferentes questio-
namentos em relacdo ao ensino de Matemdtica para pessoas jovens e adultas: Quais sdo
as recomendacées, nas diferentes esferas, dos documentos oficiais? Qual é a Matemdtica
ensinada para estudantes dos ensinos Fundamental II e Médio? H4 diferencas e seme-
lhancas entre o curriculo recomendado pelas secretarias federal, estadual e municipal? Os
materiais diddticos desenvolvidos estio de acordo com as recomendacées oficiais?

Na expectativa de responder a essas questoes, elaboramos o projeto de pesquisa “O
Curriculo de Matemdtica na Educagio de Jovens e Adultos: dos intervenientes a prdtica
em sala de aula”, que visa investigar o curriculo de Matemdtica relacionado & EJA, a par-
tir de um estudo dos diferentes intervenientes curriculares, conforme aponta Sacristdn
(2000): documentos oficiais, material diddtico, avaliacio, planejamento escolar e agao do
professor.

No Projeto de Pesquisa estio sendo desenvolvidos trés estudos de mestrado e um es-
tudo de doutorado, os quais teve como ponto de partida responder a uma questio de
pesquisa inicial, que destacamos nesse artigo: “quais sdo as investigagoes realizadas na te-
mitica EJA, em Educagio Matemdtica, e que tenham seus resultados divulgados em dis-
sertagoes, teses, periédicos e eventos”? Essa questio desdobrou-se em outras:

* Quantos estudos foram divulgados e quais so os objetivos dos estudos?

* No que tange aos processos ensino e aprendizagem, o que os trabalhos abordam?
*  Que metodologias foram desenvolvidas?

*  Quais os referenciais tedricos utilizados?

* Quais as principais consideragoes?

* Em que convergem e divergem?

Para coletar os dados que nos ajudassem a encontrar possiveis respostas, buscamos artigos
nos anais do IV Simpésio Internacional de Pesquisa em Educagio Matemdtica (SIPEM)
que focassem as discussdes em educagdo de pessoas jovens e adultas. A escolha pelo IV
SIPEM se deu por tratar-se de um evento internacional promovido pela Sociedade Bra-
sileira de Educacio Matemdtical (SBEM), tendo sua mais recente edi¢io ocorrida em
2009, e que congrega pesquisadores da 4rea. Na busca, encontramos quatro artigos com
a temdtica EJA; em consequéncia, identificamos as institui¢oes de ensino superior ¢ os
programas de pds-graduagdo aos quais os autores-pesquisadores estavam vinculados, re-
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sultando em trés institui¢bes e programas: Universidade Estadual de Campinas (UNI-
CAMP) — Programa de Pés-Graduagio em Educa¢ao; Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG) — Programa de Pés-Graduagio em Educacio; e Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro (UFRR]) — Programa de Pés-Graduagio em Educagio Agri-
cola. Posteriormente realizamos uma busca nos sies dessas institui¢oes por teses e disser-
tagdes que apresentassem pesquisa em EJA, porém na drea de concentragio ou linha de
pesquisa em Educagio Matemadtica ou Ensino de Matemdtica, o que resultou em nove
dissertagoes e trés teses.

Na expectativa em ampliarmos o nimero de produgées, elegemos mais duas institui-
¢oes que tivessem programa de pés-graduacio em Educacio Matemdtica para localizar-
mos pesquisas com a temdtica EJA: PUC-SP e Universidade Estadual Paulista (UNESP).
A escolha pela primeira instituicio se deu pelo vinculo do Grupo e do Projeto de Pesquisa
e pela segunda, por ser a primeira instituicdo a oferecer um programa especifico da drea.
A busca nessas duas instituicdes resultou em oito dissertagoes.

Também selecionamos publicagoes do periodo de 1999 a 2010 de trés periddicos es-
pecificos da Educagio Matemdtica, tomando por critério a vinculagio a programas de
alguma das institui¢oes pesquisadas: Educagio Matemdtica Pesquisa (PUC-SP), Bolema
(UNESP) e Zetetiké (UNICAMP), resultando em duas publicagoes.

Realizamos, também, busca no GT 19: Educagio Matemdtica das seis tltimas Reuni-
oes Anuais da Associagao Nacional de Pés-Graduacio e Pesquisa em Educacio (ANPEJ),
realizadas de 2005 a 2010, resultando em trés trabalhos com a temdtica EJA.

Para completar nosso quadro de buscas, localizamos artigos publicados nos anais do
X Encontro Nacional de Educacio Matemitica (ENEM), realizado em 2010 na cidade
de Salvador-BA. Tal escolha se deu por tratar-se do evento nacional de maior abrangéncia
da drea promovido pela SBEM. Para tanto, consideramos apenas as comunicagoes cien-
tificas, pois, segundo os Anais do evento, esses artigos evidenciam trabalhos de natureza
tedrica e empirica em que procuram apresentar “resultados parciais ou finais de pesquisas
cientificas [...]”. A busca resultou em vinte e quatro comunicac¢oes com o foco temdtico

em EJA.

Fundamentagio Teérico-Metodolégica

A pesquisa em Educacio Matemdtica estd crescendo no Brasil (Fiorentini e Lorenzato,
20006), por isso é necessirio desenvolver estudos que organizem os resultados obtidos, le-
vantem e analisem o que foi produzido em determinado periodo e indiquem novas dire-
¢oes aos futuros pesquisadores.

Nessa perspectiva, Ferreira (2002) evidencia que nos tltimos anos tem sido publicado
um namero considerdvel de pesquisas conhecidas por estado da arte ou estado de conbeci-
mento. No entender dessa autora, os estudos do tipo estado da arte podem ser definidos

como de cardter bibliografico, [eles] parecem trazer em comum o desafio
de mapear e de discutir uma certa produg¢io académica em diferentes cam-
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pos de conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensées vém
sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que for-
mas e em que condi¢oes tém sido produzidas certas dissertagdes de mes-
trado, teses de doutorado, publicagoes em periddicos ¢ comunicagbes em

anais. (Ferreira, 2002, p. 258)

Fiorentini e Lorenzato (2006) consideram o estado da arte parte da pesquisa bistérico-bi-
bliogrifica ou de revisio por objetivar, principalmente, “inventariar, sistematizar e avaliar
a produgio cientifica privilegiadas numa determinada 4rea (ou tema) de conhecimento”
(Fiorentini, 1994, p. 32), ou em uma determinada época, por isso, tém sido de grande
relevincia para a Educagio Matemdtica, pois visam a identificar as tendéncias de estu-
dos e metodologias, e analisar o que foi produzido e modificado em uma determinada
época. Para Haddad (2002), devido as suas caracteristicas investigativas, os estudos desse
tipo podem inclusive indicar possiveis lacunas e campos inexplorados abertos a pesquisas
futuras. Desse modo, o estado da arte possibilita indicar pontos que merecem atengio e
destacar resultados alcancados, além de promover outras investigacoes, com novos olha-
res, sobre o material pesquisado.

O mapeamento realizado das produgées que focam a temdtica EJA objetiva promo-
ver um olhar exploratério que proporcione uma visao geral acerca das producées desen-
volvidas (teses, dissertagoes e artigos) nas instituigoes, periédicos e eventos consultados,
na busca de responder as questdes enunciadas anteriormente e identificar possiveis novas
direcoes para futuras pesquisas envolvendo Educacio Matemdtica e Educacio de Jovens
e Adultos.

O Quadro 1 (ver Anexo I), apresenta as 53 produgées consultadas, assim como seu
cardter (artigo, dissertacdes de mestrado e mestrado profissional, e tese de doutorado) e
ano de publicagao. Apés selecionarmos essas produgoes, elaboramos um fichamento ba-
seado nas investigacoes desenvolvidas por Fiorentini (1994) e Ardenghi (2008), no qual
buscamos destacar:

* nas Teses e Dissertagdes — autor, titulo da pesquisa, ano de defesa, nivel (M,
MP ou D), institui¢io, objetivos, fundamentagio e principais considerages;

* nos artigos dos periédicos — autor(es), titulo do artigo, periddico, ano de
publicagao, volume/ntimero/edigio, objetivos, fundamentagio e principais
consideracoes;

* nos artigos de eventos — autor(es), titulo do artigo, evento, ano de publicacio,
objetivos, fundamentagio e principais consideracoes.

Em seguida, produzimos uma sintese no que se refere aos objetivos, metodologia e prin-
cipais resultados, buscando compreender o que assinalam essas pesquisas com a temdtica
em EJA, em Educagio Matemdtica. O Quadro 2 (ver Anexo II) apresenta essas produ-
¢oes, de modo organizado por titulo ¢ autor(es) e o Quadro 3 (ver Anexo III) evidencia
a distribuicao das Teses e Dissertagoes (por institui¢do de ensino superior e programa) e
dos Artigos (por periddico ou evento).
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Em relagio ao fichamento, Fiorentini e Lorenzato (2006) ressaltam que o processo de
leituras e andlise dos dados trata-se de uma dinimica na qual aquele que investiga “nao se
apropria apenas do processo de pesquisa, como, também, aprende a avaliar um relatério
de pesquisa” (p. 189), porém, é o fichamento que possibilitard a organizacio dos dados
para que a andlise seja bem sucedida.

Realizar uma investigagdo, no entender de Romberg (1992), requer caracteristicas de
uma agio focada na arte, em oposi¢io a um processo disciplinar técnico. Esse autor ca-
racteriza o processo de pesquisa a partir de dez atividades que estdo coadunadas com a
relagio sujeito-objeto: (1) identificar o fenémeno de interesse; (2) construir um modelo
preliminar; (3) relacionar o fendmeno e o modelo as ideias de outros; (4) levantar ques-
toes especificas ou fazer uma conjectura baseada na razio; (5) selecionar uma estratégia
de pesquisa geral para coletar evidéncia; (6) selecionar procedimentos especificos; (7) co-
letar informagcao; (8) interpretar a informacio coletada; (9) transmitir resultados para ou-
tros; e (10) antecipar a a¢io dos outros.

Para realizarmos a andlise dos dados coletados, utilizaremos de duas unidades:

e uma baseada em trés atividades destacadas por Romberg (1992): (1) identificar
o fendmeno de interesse, (5) selecionar uma estratégia de pesquisa geral para
coletar evidéncia, e (8) interpretar a informacio coletada;

* aoutra baseada na fundamentagio tedrica e nas principais consideragoes
apresentadas nas produgoes.

Romberg (1992) explica que a atividade 1, juntamente com as atividades 2, 3 e 4, é mais
importante, pois reflete na determinacio daquele que pesquisa pelo objeto pesquisado; a
atividade 5, juntamente com a 4, relaciona-se & decisao sobre os dados coletados € o me-
lhor modo para se fazé-lo; a atividade 8, juntamente com as 9 e 10, apresenta e comunica
os dados aos pares do pesquisador na comunidade cientifica a qual participam.

Antes de discorrermos sobre os artigos destacados para nossa andlise, evidenciaremos
alguns pontos da histéria da EJA no Brasil, na inten¢ao de proporcionar o acompanha-
mento de algumas mudancas significativas sobre os curriculos escolares direcionados para
essa modalidade de ensino.

Um breve olhar sobre a histéria da EJA no Brasil

Ao acompanharmos a histéria de politicas publicas e movimentos sociais envolvendo a
EJA, nos é revelada uma sucessao de eventos que podem nos servir para entender como
chegamos ao ponto em que nos encontramos atualmente, assim como refletir sobre os
problemas e desafios destacados nas pesquisadas da 4rea que estao sendo produzidas em
nossos dias e que fazem parte desse trabalho.

As primeiras campanhas nacionais voltadas para o trabalho pedagégico com educa-
¢io de pessoas jovens ¢ adultas visavam objetivamente 2 erradicacdo do analfabetismo,
e datam da década de 1920. Nesse periodo, o pais registrava a impressionante marca de



Um estudo de Educacido Matemdtica relacionado i educagio de jovens e de adultos 35

80% de analfabetos, um quadro melancélico que era ainda uma amarga heranca de uma
educagio elitista implementada durante o Império no Brasil.

As campanhas alfabetizadoras surgem como resposta a uma série de contestagdes de
movimentos da classe operdria exigindo melhores condigoes sociais ¢ acesso igualitdrio
a educacio. Muitos desses operdrios eram imigrantes, em especial da Itélia e Espanha, e
vieram dispostos a contribuir para o grande salto desenvolvimentista acontecido no Bra-
sil apés a primeira guerra mundial (1914-1918). Mas, além de disposi¢io para o traba-
lho, trouxeram também ideias libertadoras ¢ democrdticas. Destacamos que embora os
dirigentes politicos tenham tentado apaziguar os 4nimos da nova classe trabalhadora im-
plementando campanhas de alfabetizagio, outras inten¢des obscuras talvez tenham sido
os reais motivos dessas primeiras politicas publicas: as elei¢coes, pois de acordo com Savia-
ni (2007),

a ideia-forca do desenvolvimento nacional aliada & politica populista inci-
tava a mobilizagdo das massas, de cujo apoio os dirigentes politicos depen-
diam para obter éxito no processo eleitoral. O direito de voto, contudo, es-
tava condicionado a alfabetizagdo, o que levou os governantes a organizar
programas, campanhas e movimentos de alfabetizagao de jovens e adultos
dirigidos nio apenas aos crescentes contingentes urbanos, mas também 2

populacio rural. (p. 314)

Paralelamente a essas campanhas, surgem no Brasil importantes movimentos politicos e
culturais, tais como a “Semana de Arte Moderna” (em 1922) que buscava renovar os va-
lores artisticos nacionais e romper com a estética moldada nas concepgoes de arte euro-
péias. Aparece também o movimento do “Otimismo Pedagégico”, com a realizacio de
debates e planos de reforma direcionados para a recuperacio do atraso na 4rea educacio-
nal do pais que, junto com o movimento Escola Nova, desenvolve planos de democrati-
zagdo da sociedade por meio de uma escola obrigatéria e gratuita, o que ¢ implementada
na Constitui¢ao de 1934.

Art 149 — A educacio é direito de todos e deve ser ministrada, pela familia
e pelos Poderes Publicos, cumprindo a estes proporciond-la a brasileiros e
a estrangeiros domiciliados no Pais, de modo que possibilite eficientes fa-
tores da vida moral e econdmica da Nagio, e desenvolva num espirito bra-
sileiro a consciéncia da solidariedade humana. (Constituicio da Republi-
ca, 1934)

A forca de todo esse processo pode ser medido pelos niimeros apresentados na mesma dé-
cada (1930) relacionados a grande quantidade de criagio de escolas oferecendo o ensino
primdrio e secunddrio2, porém ainda concentradas basicamente nas regies urbanas dos
estados mais desenvolvidos.

Nesse ponto ¢ importante destacar o aparecimento de grandes conflitos surgidos en-
tre os defensores dos movimentos de reforma escolar e os representantes da Igreja Caté-
lica, que até entdo detinham o monopélio sobre o ensino, tido como elitista. Esses con-
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flitos tornam-se o mote para que novos educadores da época3 apresentassem em 1932 o
seu “Manifesto dos Pioneiros da Educagiao Nova”.

A educagio nova que, certamente pragmdtica, se propoe ao fim de servir
nao aos interesses de classes, mas aos interesses do individuo, e que se fun-
da sobre o principio da vinculagio da escola com o meio social, tem seu
ideal condicionado pela vida social atual, mas profundamente humano, de
solidariedade, de servico social e cooperagio. (...) A escola socializada, re-
constituida sobre a base da atividade e da produgdo, em que se considera
o trabalho como a melhor maneira de estudar a realidade em geral (aquisi-
¢do ativa da cultura) e a melhor maneira de estudar o trabalho em si mes-
mo, como fundamento da sociedade humana, se organizou para remontar
a corrente e restabelecer, entre os homens, o espirito de disciplina, solida-
riedade e cooperacio, por uma profunda obra social que ultrapassa larga-
mente o quadro estreito dos interesses de classes. (Ministério da Educacao
& Fundagio Joaquim Nabuco, 2010, pp. 40-41)

Tal documento é considerado ainda hoje como de extrema importincia na histéria da pe-
dagogia brasileira por representar a tomada de consciéncia da defasagem entre a educacio
e as exigéncias do desenvolvimento do povo brasileiro. Era um combate direto a0 mode-
lo dual de educagio, isto é, um modelo direcionado para os filhos de familias abastadas e
outro para o de familias pobres. Os curriculos escolares se diferenciavam por contetidos e
objetivos. Enquanto uma classe recebia uma formagio académica, a outra tinha sua ins-
trugdo basicamente voltada para a aprendizagem técnica e profissional.

A Constituicio de 1937 diminui os ganhos conquistados pelos movimentos renova-
dores, por entre outras coisas, criar a liberdade de oferta de ensino para a iniciativa priva-
da. Estamos em meio 4 era da Ditadura de Getdlio Vargas, em que a funcio da educacio
era entendida como a de formar a personalidade integral do estudante, destacando sua
consciéncia patridtica e humanistica. Na época, os rigidos exames seletivos para o acesso
3 escola, revestiam a educagdo ainda com ares antidemocrdticos e ainda repetiam o siste-
ma dual de ensino, jd que para os filhos de classe pobre sobravam as escolas que prepa-
ravam para o trabalho agora representadas por novas entidades educacionais4. E com o
intuito de diminuir as taxas de analfabetismo entre os adolescentes e adultos é criado em
1946 o ensino supletivo.

Na primeira metade da década de 1960, o pais vé surgir novos movimentos popula-
res® preocupados com a identidade nacional. Tais movimentos, de acordo com Saviani
(2007), serviram de base as ideias desenvolvidas por Paulo Freire pela tomada de cons-
ciéncia do educando da realidade de seu pais e seus direitos e deveres enquanto cidadio.
Novos principios orientadores para a revisao das ideias pedagdgicas relacionadas ao tra-
balho educacional com jovens e adultos passaram a ser defendidos por Paulo Freire, tais
como o entendimento de que o analfabetismo é uma consequéncia da exclusio social,
econdmica e cultural.
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Paulo Freire foi fruto e a0 mesmo tempo ator daquele momento histérico
de profundo significado para a sociedade brasileira. Esperangas e decep-
¢oes, avancos e retrocessos sio lados da mesma moeda. O conflito ¢ a base
da sociedade que se industrializa sob o modo de producao capitalista. Este
¢ o substrato das possibilidades e limites da pedagogia freireana gestada na-
quele periodo. (Souza, 2010, p. 39)

Entender o estudante adulto em especificidades, proporcionando atividades pedagdgi-
cas em um curriculo escolar com especial aten¢io a valorizagio dos seus conhecimentos
oriundos de sua experiéncia de vida, é defendido por Paulo Freire como um possivel ca-
minho para a implementacio de uma educagio libertadora.

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, terd
dois momentos distintos. O primeiro, em que os oprimidos vao desvelan-
do o mundo da opressio e vio comprometendo-se na préxis, com a sua
transformacio; o segundo, em que, transformada a realidade opressora,
esta pedagogia deixa de ser do oprimido e passa a ser a pedagogia dos ho-
mens em processo de permanente libertagio. (Paulo Freire, 1977, p. 44)

O movimento em prol de uma educagio que promova um cidadao critico e conscien-
te e outros movimentos semelhantes, passou a sofrer repressio com o advento do golpe
militar em 1964, por considerd-los subversivos. Sao implementadas nessa época refor-
mas educacionais que visavam atrelar o modelo educacional brasileiro ao norte america-
no, que dentre outras indicacoes, visava formar o cidadio por meio de aulas de civismo.
Nas escolas, sio enxertados nos curriculos escolares aulas de Organizagio Social e Politica
do Brasil6 (OSPB), entre outras, que serviram para os objetivos de formagio do cidadio
“disciplinado”. De uma forma geral, o resultado de tais reformas foi a formagio de mao-
de-obra barata e meros executantes.

Em 1970 a taxa de analfabetos no pais em pessoas com mais de 15 anos chegava a
33%, o que impulsionou ao desenvolvimento de novas campanhas para minimizar tal
atraso. E criado entdo o Movimento Brasileiro de Alfabetizagio (MOBRAL), que ainda
mantém algumas caracteristicas do método de alfabetizagao desenvolvido por Paulo Frei-
re, mas sem a problematiza¢io conscientizadora da realidade do educando.

Os anos de 1980 trazem a gradual abertura politica, e com ela uma renovagao de for-
¢as nos movimentos sociais. E criada nesse contexto a lei 7044/82 que dispensa as escolas
da profissionalizacdo, voltando a énfase para formacao geral. Em paralelo, ocorre o for-
talecimento de agéncias e fundacdes de fomento a pesquisa ¢ ao ensino’, e o desenvolvi-
mento de pesquisas direcionadas para a alfabetizagio.

A Constitui¢ao aprovada em 1988 ¢é apresentada como fruto de longos debates a res-
peito dos problemas educacionais, inclusive os relacionados 2 EJA. O ensino obrigatério
e gratuito estendido até o ensino médio e o estabelecimento de metas de erradica¢io do
analfabetismo sio alguns dos resultados obtidos por esses debates e implementados pela
nova constituigao brasileira. O Pais vivia entdo um momento propicio para uma revisiao
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pedagdgica que reestruturasse os principios norteadores da educacio nacional, surgindo,
entio, a nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB) em 1996.

Art. 4° — O dever do Estado com educagao escolar publica serd efetivado
mediante a garantia de:

I — ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele
nio tiveram acesso na idade prépria; [...]

VII — oferta de educagio escolar regular para jovens e adultos, com carac-
teristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades,
garantindo-se aos que forem trabalhadores as condicoes de acesso e perma-

néncia na escola; [...]. (Lei n. 9.394, 1996)

Esses novos tempos trazem novas campanhas de alfabetizacio, inclusive as realizadas via
programas de televisao especialmente elaborados para este fim, assim como o desenvolvi-
mento de novos materiais diddticos.

Nos anos seguintes, acompanhamos a modalidade EJA ser incluida no Fundo Nacio-
nal de Manutengio e Desenvolvimento da Educacio Bésica e de Valorizagao dos Profis-
sionais da Educagio (Fundeb), e o Ministério da Educacio desenvolver novas politicas
publicas de compra e distribuicdo de materiais diddticos elaborados especialmente para
os jovens e adultos que por diversos motivos estiveram distantes das salas de aula.

Mesmo com todas essas campanhas e agoes, atualmente quase 10% da populagio bra-
sileira ainda figura nas estatisticas que apresentam o quadro de analfabetismo em nossos
dias. Para termos uma ideia do tamanho do problema que significa esse percentual, des-
tacamos que para os municipios em que o nimero de analfabetos nao ultrapassa 4%, o
MEC concede um titulo de “municipio livre do analfabetismo” e que, do total de 5.564
municipios existentes, apenas 64 conseguiram tal titulo. A Tabela 1 nos mostra a porcenta-
gem de analfabetos por regido brasileira, considerando a populagio com 15 anos ou mais.

Ao questionarmo-nos do porque da urgéncia na ampliacio do volume de pesquisas
que se voltem para a andlise dos muitos problemas que envolvem a EJA, e do quanto
tais pesquisas podem propiciar caminhos para a melhoria do quadro atual de exclusio
de muitos cidadios brasileiros, nio podemos abrir mao de buscar entender o desenvolvi-
mento nio linear da prépria EJA, com suas indas e vindas, conquistas e perdas que cul-
minaram no momento em que vivemos atualmente. Sio esses movimentos, aliados a falta
de politicas publicas consistentes e propostas pedagdgicas direcionadas & modalidade de
ensino, que nos servem também para entender os motivos que levam muitos estudantes
dessa modalidade a abandonarem os estudos. A Tabela 2 a seguir, apresenta algumas des-
sas razdes obtidas junto a alunos do ensino fundamental que relataram os principais mo-
tivos de abandonar os estudos.

Além dos motivos listados na Tabela 2, os alunos entrevistados relataram também
a ndo percep¢io de importincia dos conteddos trabalhados, a falta de material did4ti-
co, inadequacdo de materiais pedagdgicos, ¢ a metodologia nao orientada para jovens e
adulros.
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Tabela 1. — Percentagem de analfabetos por regido (Fonte: IBGE, 20088)

Regiao Taxa
Sul 5,5%
Sudeste 5,8
Centro-Oeste 8,2%
Nordeste 19,4%
Norte 10,7%

Tabela 2. — Razdes para abandonar a EJA (Fonte IBGE 2007)

Razoes Taxas
Hordrio incompativel 31%
Dificuldade ou perda de interesse 37%
Distancia 8%
Qutros motivos 24%

Ap6s essas andlises introdutérias, podemos focar nosso olhar sobre as produgoes sele-
cionadas para nossa pesquisa. E o que faremos no préximo tépico.

Um olhar sobre as produgdes selecionadas

Um destaque inicial em nossa andlise refere-se ao fato de, dentre as 53 producées selecio-
nadas, dos 78 pesquisadores/autores envolvidos, 60 sio do sexo feminino. Essa predomi-
nancia de mulheres pesquisadoras em EJA corrobora pesquisas? que indicam a presenca
crescente delas em todos os niveis de ensino em nosso pais, inclusive em cursos de gradu-
agio e pos-graduagio, detendo o maior nimero de bolsas de mestrado e doutorado.
Para inicio das categorias de andlise, em relagdo a “identificar um fenémeno de inte-
resse” traduzimos por ser o objetivo da pesquisa, pois trata-se da atividade relacionada aos
motivos que levam o pesquisador a desenvolver o trabalho investigativo, portanto, vai ao
encontro do propésito do sujeito em relacio ao objeto. Nessa perspectiva, ao olharmos
para as pesquisas em Educagio Matematica relacionadas 2 Educagao de Jovens e Adultos,
que foram selecionadas, verificamos que um grande néimero desses trabalhos (32) tive-
ram como elemento motivador algum tipo de problematizacio relacionada ao ensino/
aprendizagem de temas especificos da matemdtica, tais como operagoes fundamentais,
fungoes, equagoes, geometria plana, sélidos geométricos, etc. Dentre esses trabalhos, os
assuntos que tiveram maior frequéncia foram: letramento estatistico (5) e resolugao de

problemas (4).
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O estudo sobre o curriculo escolar de matemadtica prescrito e implementado nas aulas
de EJA mereceu a atencio de outras 5 produgdes; quase a mesma quantidade (4) relacio-
nada as préticas pedagdgicas que, de acordo com os autores, devem permitir o desenvol-
vimento de uma dimensao afetiva nas aulas de Matemdtica. Com relagio a essas praticas,
foi comum encontrd-las associadas a propostas de trabalhos interdisciplinares e transdis-
ciplinares como recurso para o encorajamento de interagoes sociais.

Essas informag6es nos levam a analisar que, como a grande maioria dos autores desta-
cados podem ser caracterizados como docentes-pesquisadores por estarem de alguma for-
ma atuando na drea de educagio, a grande preocupagio sobre o desenvolvimento préti-
co de importantes conteidos matemdticos ¢ ainda seu foco principal de atengao. Muitas
vezes a percepcio das dificuldades dos alunos em determinado tépico surge antes mesmo
da etapa de coleta de dados, e a partir dessa percepeao sao propostas intervencoes no sen-
tido de reverter deficiéncias e contribuir para a construcio de conhecimentos que levem
em consideragdo suas vivéncias e especificidades. Para exemplificarmos tais ideias desta-
camos Kooro (2008), cujo estudo teve seus resultados indicando entendimentos sobre a
importincia da implementagio de curriculos e préticas pedagdgicas que sejam orientadas
para a promogao da inclusdo e formagao dos jovens e adultos:

Na EJA, para se atingirem os objetivos estabelecidos, é preciso considerar
as questoes emergentes ¢ analisar as possibilidades para uma tomada de
decisdo que atenda as necessidades sociais e individuais dos envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem. H4 necessidade, também, de diagnos-
ticar a realidade educativa para se ter clareza sobre as concepgoes de EJA e
Educacio Matemdtica que nortearao as tomadas de decisao durante a acao
pedagdgica. [...] Os contetidos conceituais selecionados devem relacionar-
se a0 diagndstico realizado pelo professor em relagao ao nivel de desenvol-
vimento e expectativas dos estudantes, considerando os aspectos essenciais
da formacio do pensamento matemdtico. Deve-se ter uma atengao especial
também aos contetidos procedimentais e atitudinais que serdo priorizados
nessa selecio. A discussio desta opgio curricular deve ser um processo dia-
légico com as pessoas jovens e adultas que se estdo inserindo nesse processo
de formagao. (Kooro, 2008, p. 13-14)

Os materiais diddticos utilizados nessa modalidade de ensino foram foco de atencao de
4 produgdes, com destaque para as verificagdes de qualidade dos materiais desenvolvi-
dos dentro do Programa Nacional de Integracao da Educagio Profissional com a Educa-
¢do Bdsica na Modalidade de Educacio Jovens e Adultos (PROEJA10). Outras reflexoes
propostas pelos pesquisadores foram as possiveis incoeréncias entre os referenciais te6-
ricos apresentados por livros diddticos e as orientacoes diddticas propostas, além da fal-
ta de didlogo desses materiais com o professor a quem caberia implementar seu uso em
sala de aula.

Além dos citados anteriormente, outros tépicos também despontaram, porém com
menor frequéncia: formagao de professores, género, conhecimentos prévios dos alunos,
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relagbes entre letramento e numeramento, utilizacao de novas tecnologias de informacio
e comunica¢io ¢ modelagem matemdtica.

A atividade “selecionar uma estratégia de pesquisa geral para coletar evidéncia” ex-
pressa quais estratégias e métodos o pesquisador utilizou para coletar as informagoes, isto
é, quais meios foram mobilizados para colher as informagoes do objeto pesquisado.

As pesquisas selecionadas em nosso mapeamento revelaram que a experiéncia na pra-
tica pedagdgica dos pesquisadores como docentes em EJA foi um dos grandes elementos
motivadores para o desenvolvimento de seus estudos. E a partir dessa experiéncia obser-
vacional e participativa é que, como indicaram diversos relatos, os pesquisadores escolhe-
ram os métodos que seriam empregados. Dentre eles, a elaboragao e implementagao de
sequéncia de atividades pedagdgicas com o intuito de observar o desenvolvimento do ra-
ciocinio do aluno e a constru¢io do conhecimento a respeito de contetidos matemdticos
destacados. Foram 22 trabalhos que relataram terem optado pela utilizagao dessas ativi-
dades, nas mais diversas formas, tais como oficinas, situagdes-problemas, jogos, entre ou-
tros. A partir da observagio do desenvolvimento dessas atividades e os recursos utilizados
pelos alunos para atingir objetivos previamente propostos, foram desenvolvidas andlises
sobre a importincia de trabalhos cooperativos, criagio de ambientes favordveis ao didlogo
e A pesquisa, a postura do professor frente aos conhecimentos prévios dos alunos, entre
outras.

Em alguns casos, além da observagio participativa do pesquisador, os pesquisadores
utilizaram também outros recursos como forma de coleta de uma gama maior de infor-
magbes, como por exemplo, entrevistas, questiondrios, portfélios, didrios de campo ¢
andlise documental.

Quando o objeto de pesquisa nao envolveu a necessidade de aplicacio de atividades,
verificamos que houve a predominéncia de estudos do tipo etnogréficos e estudos de
caso, desenvolvidos na modalidade investigativa-narrativa. Outro modelo utilizado foi a
do tipo pesquisa bibliografica documental, em especial na andlise de curriculos escolares
e materiais diddticos utilizados nas diversas séries da EJA.

Quanto a “interpretar a informagio coletada” refere-se ao olhar do pesquisador em
analisar e interpretar as informagoes coletadas, podendo ser na perspectiva qualitativa ou
na quantitativa.

Em relagao ao olhar dos pesquisadores ou autores para as informagées apresentadas
nas produgdes, a andlise revelou que todas as produg¢oes analisadas apresentam um olhar
centrado na perspectiva qualitativa nas suas diversas modalidades: estudo de caso, and-
lise etnogréfica, pesquisa bibliogréfica, trabalho cooperativo-participativo e observagao
participante.

Essa absoluta predominincia do modelo qualitativo reflete 0 momento atualmente
vigente de pesquisa na drea de educagio que, por ser parte de um processo histérico e
uma prética social humana, reveste-se de complexidades que a tornam multifacetada e
polissémica.

A educagdo é uma prética social humana; é um processo histérico, incon-
cluso, que emerge da dialética entre homem, mundo, histéria e circuns-
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tancias. Sendo um processo histérico, ndo poderd ser apreendida por meio
de estudos metodoldgicos que congelam alguns momentos dessa prética.
Deverd o método dar conta de apreendé-la em sua natureza dialética, cap-
tando nao apenas as objetivacoes de uma prética real concreta, mas tam-
bém a potencialidade latente de seu processo de transformagao. (Ghedin e
Franco, 2008, p. 40)

Alguns pesquisadores relataram que os processos educacionais analisados eram objetos
de estudo que se modificavam aos serem analisados, e ressaltaram a necessidade de con-
siderar a subjetividade na interpretagio da educagio como um processo em construgio.
Como ressalta Creswell (2007), a pesquisa qualitativa “é emergente em vez de estrita-
mente pré-configurada” (p. 186), pois diversos aspectos surgem durante um estudo dessa
modalidade. Fundamentalmente interpretativa, na pesquisa qualitativa as questées pro-
postas inicialmente pelo pesquisador podem sofrer mudangas e serem refinadas 3 medida
que os fendmenos vao-se delineando e os dados coletados.

O pesquisador qualitativo vé os fendmenos sociais holisticamente. Isso ex-
plica por que estudos de pesquisa qualitativa aparecem como visoes amplas
em vez de microandlises. Quanto mais complexa, interativa e abrangente a
narrativa, melhor o estudo qualitativo. (Creswell, 2007, p. 187)

Em relagio & fundamentagio teérica identificamos que todas as produgoes analisadas
apresentaram seus referenciais, embora das 53 pesquisas destacadas somente 19 tiveram
a preocupacio de apresentd-los em seus resumos. Os demais artigos nos exigiram andlises
em partes do corpo da producio no intuito de colhermos tais referéncias.

Apbs colhermos os dados, verificamos a existéncia de uma rica diversidade de autores
e teorias servindo de fundamentagio aos estudos desenvolvidos, com destaque especial
para a Etnomatemitica de Ubiratan D’Ambrésio, cuja proposta pedagdgica ¢

fazer da matemdtica algo vivo, lidando com situagoes reais no tempo [ago-
ra] e no espaco [aqui]. E, através da critica, questionar o aqui e agora. Ao
fazer isso, mergulhamos nas rafzes culturais e praticamos dindmica cultu-
ral. Estamos, efetivamente, reconhecendo na educagio a importincia das
vérias culturas e tradigoes na formacio de uma nova civilizagao, transcul-

tural e transdisciplinar. (D’Ambrésio, 2005, p. 46)

O modelo de Educagio Libertadora de Paulo Freire também foi bastante citado nas pro-
dugdes, servindo de base para andlises dos individuos em suas complexas dimensoes. De
acordo com Schnorr (2010), essas dimensées incluem, entre outras, a ontoldgica, antro-
poldgica, ética, politica e a gnoseolédgica. Ressaltando a importincia dos estudos de Frei-
re, esse autor destaca que

Pensar o ser humano como problema, em sua relagdo com o mundo, seus
condicionamentos e desafios, implica a consciéncia de sua histéria e de
como superar sua desumanizagio. Problematizar a condi¢ao humana s6 é
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possivel na sua dimensao concreta, presente, histérica. No resgate do pas-
sado ¢ na andlise deste, aprendemos que ele nos condiciona, que poderia
ter sido diferente do que foi. E que o presente pode ser diferente do que é.
O futuro ¢ possibilidade e desejo de ser mais. (Schnorr, 2010, p. 68)

Um grande ntimero de pesquisas indicou também ter utilizado os estudos de Maria da
Concei¢ao Fonseca sobre os aspectos cognitivos na vida adulta e a aprendizagem matemd-
tica, e Celi Aparecida Espassandin Lopes nas discussoes de fundamentos epistemoldgicos
e metodoldgicos envolvendo, em especial, a probabilidade e a estatistica de forma prética
interdisciplinar, por meio de resolugdo de problemas e realizagio de experimentos.

Além dos citados acima, podemos destacar a utilizacio de ideias de outros impor-
tantes autores nessas pesquisas, tais como: Raymond Duval (registros de representa-
¢io semidtica), Ole Skovsmose (Educagio Matemdtica Critica), Jean Piaget (educacio
construtivista), Gérard Vergnaud (estruturas aditivas e multiplicativas), Michel Foucault
(conceitos de discurso e de poder), e Maurice Tardif (saberes docente).

E importante destacar a percepgio de que nem sempre os pesquisadores trabalharam
com uma teoria especifica, mas algumas vezes valeram-se de um certo modo de encarar
determinados fendmenos, partindo nesse caso de ideias preliminares a respeito do pro-
blema a ser estudado, com vistas & contribuir para reflexées e avancos relacionados a Edu-
cagio Matemdtica em EJA.

Em nossa pesquisa verificamos que quanto aos resultados e consideragdes, de uma
forma geral, houve a indicagio dos pesquisadores de que conseguiram atingir os objetivos
propostos, quer seja em sua totalidade, quer seja de forma parcial. Na ocorréncia dessa
parcialidade, foram feitas consideragoes a respeito dos problemas ocorridos.

Quanto as principais consideragoes dos pesquisadores/autores, destacamos aquelas
que consideram algumas propostas e metodologias de ensino, como sendo incentivadora,
promotora da criatividade e da aprendizagem significativa. Tais consideragées nos reme-
tem aos estudos de Schléglmann (2006) na defesa de que a aprendizagem da matemdtica
a0 longo da vida deve se realizar sob a percepcio de que a matemadtica em nossa socieda-
de ¢ uma ferramenta utilizada para organizar a nossa vida cotidiana, e é parte indissoci-
dvel da nossa cultura. Sem o acesso a esses conhecimentos, principios democrdticos, tais
como a igualdade e a justica ficam prejudicados. Para este autor, para a matemdtica tor-
nar-se parte importante da aprendizagem ao longo da vida, seu ensino deve refletir as no-
vas exigéncias do nosso tempo. Suas pesquisas indicam que, de uma forma geral, dentre
os principais motivos que levam os alunos jovens e adultos a buscarem novos conheci-
mentos para uma melhoria da “educagio pessoal” estdo: a busca por uma nova demanda
profissional, a alegria de aprender novos assuntos e para lidar com os novos problemas
da vida, inclusive os relacionados 2 utilizagio de novas tecnologias.

Também identificamos estudos que consideram importante para a aprendizagem que
sejam considerados os conhecimentos e as experiéncias que os alunos jovens e adultos
trazem, para que a aprendizagem seja mais significativa e para que ele seja respeitado en-
quanto aluno que tem caracteristica propria. Essas andlises se enquadram na “funcio
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qualificadora da EJA” (Cury, 2000), que tem como base o cardter incompleto do ser hu-
mano, cujo potencial de desenvolvimento pode se atualizar em novas acoes pedagégicas,
dentro ou fora do ambiente escolar.

Este sentido da EJA é uma promessa a ser realizada na conquista de conhe-
cimentos até entdo obstaculizados por uma sociedade onde o imperativo
do sobreviver comprime os espagos da estética, da igualdade e da liberda-
de. Esta compressao, por outro lado, também tem gerado, pelo desempre-
go ou pelo avanco tecnolégico nos processos produtivos, um tempo libe-
rado. Este tempo se configura como um desafio a ser preenchido nio s6
por iniciativas individuais, mas também por programas de politicas publi-
cas. Muitos jovens ainda nio empregados, desempregados, empregados em
ocupagbes precdrias e vacilantes podem encontrar nos espagos e tempos da
EJA, seja nas fung¢des de reparacio e de equalizagio, seja na fun¢io qualifi-
cadora, um lugar de melhor capacitacio para o mundo do trabalho e para
a atribuicdo de significados as experiéncias socio-culturais trazidas por eles.

(Cury, 2000, p. 228)

Em nosso espago amostral, percebemos que o olhar dos pesquisadores/autores sobre os
objetivos da EJA destacados por Cury (2000) os levaram a perceber a importincia de tra-
balhar com diferentes abordagens metodolédgicas no ensino de Matemdtica em EJA, para
dessa forma, proporcionar atividades nas quais os alunos possam (para além de seu senso
comum) apropriar-se de novos conceitos.

Nossas consideragoes finais

A percepgio de que ao curriculo é atribuida uma parcela significativa da responsabilida-
de sobre o fracasso escolar de alunos jovens e adultos foi o mote propulsor dessa inves-
tigacdo, oriunda de problematizagées e debates promovidos no interior do nosso Grupo
de Pesquisa.

Uma coleta de dados que nos proporcionasse andlises sobre as atuais visées académi-
cas relacionadas ao curriculo de Matemadtica na EJA foi desenhada de forma a abranger
publicagbes em importantes eventos nacionais, produgées provenientes de destacadas
instituicoes de ensino e pesquisa, e periédicos especificos de Educagio Matemdtica. Des-
se modo, chegamos a selecio de 53 produgées, que confirmaram as ideias iniciais de que
a Educagiao Matemdtica é uma drea em expansio, porém ainda se apresenta com muitos
pontos a serem analisados, e em especial, os relacionados a EJA.

Em nossas andlises, verificamos que as problematizacdes relacionadas ao ensino/
aprendizagem de contetdos especificos de Matemdtica, e meios diddticos de melhor
abordé-los, foram o foco de mais da metade dos problemas analisados. E que o estudo
sobre os problemas relacionados ao curriculo de Matemdtica para EJA ainda é pequeno,
principalmente comparado com as pesquisas relacionadas as prdticas pedagdgicas que
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envolveram diretamente os pesquisadores/autores. Muitas dessas préticas referiram-se ao
desenvolvimento e andlise de materiais diddticos, situagoes-desafiadoras propostas aos es-
tudantes e oficinas promovidas aos professores. Destacamos que esse envolvimento direto
nas pesquisas relatadas pode acabar por comprometer as andlises a respeito dos resultados
obtidos que, de uma forma geral, mostrou-se bastante satisfatério por atingir, quase sem-
pre, todos os objetivos propostos pelos préprios pesquisadores.

Verificamos que a experiéncia docente com EJA foi um dos grandes elementos moti-
vadores para a elaboracio e o desenvolvimento de quase a totalidade das pesquisas anali-
sadas. E talvez por isso que a utilizagio de métodos observacionais e participativos tenha
prevalecido sobre os demais, porém todos sob o modelo qualitativo de pesquisa educa-
cional, que no nosso entender, é também reflexo da percep¢io desses pesquisadores das
complexidades que envolvem as andlises subjetivas sobre a educagao, por ser ela uma pré-
tica social humana e fazer parte de um processo histérico em construgio.

Com relagio a base tedrica adotada na elaboragao e desenvolvimentos das pesquisas,
verificamos uma grande variedade de teorias e autores, com destaque para as ideias rela-
cionadas & Etnomatemdtica (Ubiratan D’Ambrésio), ao Construtivismo (Jean Piaget) e
ao modelo de Educagio Libertadora (Paulo Freire). Destacamos, porém, que em diversos
casos os académicos relataram nio ter seguido uma teoria especifica, mas optaram por
buscar combinagoes de ideias, ou formas de encarar determinados fend6menos relaciona-
dos aos seus problemas de pesquisa em EJA.

Ao olharmos para a trajetéria educacional de pessoas jovens e adultas, marcada por
um ensino excludente e centrado nas questdes da aprendizagem da escrita, leitura e cdl-
culos, pesquisas sobre o desenvolvimento curricular para esse alunado significam pensar
a respeito de agdes que possibilitem o acesso desses alunos aos saberes que lhes foram ne-
gados ao longo da jornada educacional brasileira, e vislumbrar um modelo de escola que
promova um processo educacional considerando os saberes dos discentes da EJA cons-
truidos a partir de suas experiéncias de vida.

O estudo sobre o curriculo de Matemdtica para essa modalidade de ensino permite
processos de elaboragio e implementagio de propostas de ensino-aprendizagem matem4-
tica que possibilitem a valorizagio desse alunado, respeitando, sobretudo, a identidade e
os conhecimentos que adentram a sala de aula. Para tanto, se faz necessdria a participa-
¢do da comunidade de professores, pesquisadores, curriculistas ¢ demais profissionais da
educacio nessa dindmica de construgio, para que o curriculo proposto para a EJA possa
refletir as reais necessidades de aprendizagem desse alunado.

Nesse sentido, embora as pesquisas em Educa¢io Matemdtica estejam em crescimen-
to, identificamos defasagem em relagdo ao nimero de investigagoes em que o fendmeno
de interesse seja o desenvolvimento curricular de Matemdtica para a educagdo de pessoas
jovens e adultas. Percebemos, também, urgéncia necessidade de discussoes sobre critérios
de selecio e de escolha de contetidos; metodologia apropriada a ser desenvolvida em pro-
cessos de ensino-aprendizagem de Matemdtica para EJA; elaboragao de material diddtico;
e andlise de curriculo efetivamente desenvolvido (em agao, praticado ou avaliado).
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Notas

1 Fundada em 27 de janeiro de 1988, a SBEM ¢ uma sociedade civil, de cardter cientifico e cultural,
sem fins lucrativos e sem qualquer vinculo politico, partiddrio e religioso. Tem como finalidade congre-
gar profissionais da drea de Educacdo Matemdtica ou de dreas afins. A SBEM tem em seus quadros pes-
quisadores, professores e alunos que atuam nos diferentes niveis do sistema educacional brasileiro, da
educagio bdsica 4 educagio superior. Tem também sécios institucionais e sécios de outros paises. Fonte:
P4gina na internet da SBEM — Http://www.sbem.com.br/index.php?op=Quem%20Somos, aCesso
em 21 set. 2011.

2 Atualmente correspondente ao Ensino Fundamental I (1° ao 5° ano) e ao Ensino Fundamental II
(6° a0 9° ano), respectivamente.

3 Entre outros: Anisio Teixeira, Lourenco Filho e Fernando de Azevedo.

4 Nessa época sio criados o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial — SENAI (1942) —, e o
Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial — SENAC (1946).

5 Para exemplificar, destacamos: Centros Populares de Cultura (1961), Movimento de Cultura Popu-
lar (1960) e Mobilizagio Nacional de Erradicacio do Analfabetismo (1958 a 1963).

6 Adisciplina Organizagio Social e Politica do Brasil ficou caracterizada pela transmissio da ideologia
do regime autoritério, exaltando o nacionalismo e o civismo, privilegiando o ensino voltado para infor-
magoes em detrimento da andlise critica e reflexao.

7 Para exemplificarmos, destacamos: Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégi-
co (CNPq), Fundagio de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro (FAPER]), Financiadora de
Estudos e Projetos (FINEP).

8 IBGE ésigla do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Endereco da pdgina na internet: www.
ibge.gov.br.

9 Pesquisas realizadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira,
Ministério da Educagio e a Secretaria Especial de Politicas para Mulheres (SPM) publicada em 2005:
Trajetdria da mulber brasileira. Disponivel em: http://web.inep.gov.br; acesso em 09 jan. 2011.

10 O PROEJA tem por objetivo oferecer oportunidade de estudos aqueles que nao tiveram acesso ao
ensino médio na idade regular, buscando aliar os conhecimentos do ensino médio as competéncias da
educagio profissional. A idade minima para ingressar nesses cursos ¢ de 18 anos e nio hé limite mdxi-
mo de idade. O curso tem duragio de trés anos e permite ao formando prosseguir os estudos em nivel
superior, assim como exercer atividades profissionais técnicas.
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Anexo I

Quadro 1. — Distribui¢io das pesquisas por ano de conclusio e nivel de producio

Teses e Dissertacoes

Ano Artigo Mestrado Mestrado Profissional Doutorado Total
1999 - 1 - - 1
2000 — — — — —
2001 1 — — 1 2
2002 — 1 — — 1
2003 — — - 1 1
2004 — 2 — — 2
2005 2 - - — 2
2006 1 — 2 - 3
2007 - 2 1 - 3
2008 2 2 2 1 7
2009 4 3 - - 7
2010 24 1 — — 25
Total 34 11 5 3 53
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Anexo I1

Quadro 2. — Distribuicdo das Teses, Dissertacoes e Artigos por titulo e autor(es)

N.c Titulo Autor(es)
01 A construgio de tabelas em aulas de estatistica na  Keli Cristina Conti;
Educacio de Jovens e Adultos Dione Lucchesi de Carvalho
02 A dimensio afetiva em processos de ensino de Ana Maria Sgrott Rodrigues;
Matemdtica para jovens e adultos Josete Leal Dias;
Rosdlia M. R. de Aragio
03 A Etmomatemdtica no Contexto do Ensino Thiago Donda Rodrigues
Inclusivo: Possibilidades e Desafios
04 A experiéncia de ensinar Matemdtica no PROEJA:  José Roberto Linhares de Mattos;
seus limites e possibilidades Lucianne Oliveira Monteiro Andrade
05 Andlise de Atitudes de Alunos na Educacio de Claudio Posa Moraes Barros
Jovens e Adultos em situacdo de Resolucio de
Problemas
06  Aplicagoes de problemas diferenciados do Teorema Rochelande Felipe Rodrigues;
de Pitdgoras na Educagio de Jovens e Adultos Josinalva Estacio Menezes
07  Aprendizagem dos conceitos de perimetro e drea Daniella Cristina Silva Dos Santos;
enquanto grandezas na Educacio de Jovens e José Valério da Silva
Adultos (EJA): o contexto desflorestamento da
Amazonia
08 As “Ticas” de “Matema” de Cegos sob o viés Aira Casagrande de Oliveira Calore
Institucional: da integragio a inclusio
09  As contribui¢des curriculares da Matemdtica para ~ Méri Bello Kooro
a Educacio de Jovens e Adultos
10 Acitudes e Procedimentos de Alunos da Educacio  Irineu Mota Filho
de Jovens e Adultos frente a resolucgio de
problemas
11 Constituigdo de priticas de numeramento em Priscila Coelho Lima
eventos de tratamento da informagio na educacio
de jovens e adultos
12 Construgées de significados a partir de produgées ~ Rony Cldudio de Oliveira Freitas;

colaborativas de professores de Matemdtica no

PROEJA-IFES

Ligia Arantes Sad

(Continua)
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(Continuagdo do Quadro 2)

N.c Titulo Autor(es)

13 Contribuigdes para 0 numeramento em turmas Anneliese de Oliveira Lozada;
de EJA Cl4udia de Oliveira Lozada; Edilene

Farias Rozal

14  Didlogo Cultural, Negociagio de Sentidos e Dione Lucchesi de Carvalho
Producio de Significados Matemadticos por Jovens
e Adultos

15 Discurso, Memoéria e Inclusao: Reminiscéncias da ~ Maria da Conceigio Ferreira Reis
matemdtica escolar de alunos adultos do ensino Fonseca
fundamental

16  Educagio de Jovens e Adultos: (des)construindo Maria Cristina Kessler
saberes nos espagos do aprender e ensinar
matemadtica

17 Educagio de Jovens e Adultos: Uma aplicagio David Luiz Mazzanti
da regra de trés e porcentagens em célculos
trabalhistas

18  Erros mais freqiientes cometidos por alunos Simone Queiroz; Ménica Lins
adolescentes de uma turma de EJA nas operagoes
aritméticas de subtragio

19  Experimento matemdtico na Educacio de Jovens ~ Rochelande Felipe Rodrigues;
e Adultos Josinalva Estacio Menezes;

José Vieira da Silva

20  Fatores que afetam a conduta da resolugio de Maria Auxiliadora Vilela Paiva;
problemas dos alunos do PROEJA-IFES: um Euléssia Costa Silva;
estudo a partir das crencas Grazzielly Mazzarim Bernades

21  Formacao de professores de Matemdtica “para” e Lailson dos Reis Pereira Lopes;
“na” EJA: saberes docentes necessdrios e saberes Marilene Ribeiro Resende
construidos na prdtica

22 Formagio docente na EJA: a Matemitica e a Maria Alves de Azerédo
resolugio de problemas como metodologia

23 Género e matemdtica(s): jogos de verdade nas Maria Celeste Reis Fernandes de
praticas de numeramento de alunas e alunos da Souza
educacio de pessoas jovens e adultas

24 Introdugio do Pensamento Algébrico para Alunos  Edgar Alves Silva
do EJA: Uma Proposta de Ensino

25  Investigando o desempenho de jovens e adultos na  Izauriana Borges Lima;
construcio de interpretagdo de graficos Ana Coélho Vieira Selva

26  Letramento e numeramento na construcio da Maria da Conceigio Ferreira Reis

(nova) matriz de referéncia do indicador nacional

Fonseca;
Vera Masagao Ribeiro

(Continua)
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(Continuagdo do Quadro 2)

N.c Titulo Autor(es)

27  Letramento matemdtico na infincia e na fase Dione Lucchesi de Carvalho
adulta de alunas de programas de Educagio de
Jovens e Adultos

28  Livros diddticos de alfabetizacio de jovens Glauce Vilela Martins;
e adultos: um estudo sobre as estruturas Rute Elizabete de Souza Rosa Borba
multiplicativas

29 Matemdtica e sadde: a construcao de uma Paula Reis de Miranda;
proposta curricular Eliane Scheid Gazire

30 Material diddtico de Matemdtica para PROEJA: Marcia Brandao Santos Cade

um recurso feito a muitas

31 Metacognigio e resolugio de problemas na EJA Eliana Alves Pereira Leite; Marta
Maria Pontin Darsie

32  Modelagem matemdtica na Educagio de Daniela Batista Santos;
Jovens e Adultos: compreendendo as estratégias Jonei Cerqueira Barbosa;
desenvolvidas pelos educadores Jorge Costa do Nascimento

33  Movimento de letramento presente nas aulas de Keli Cristina Conti;
estatistica na Educacio de Jovens e Adultos Dione Lucchesi de Carvalho

34 O comportamento do docente de Matemdtica Marcio Antonio da Silva
diante dos conhecimentos espontineos dos alunos
da EJA

35 O conhecimento numérico de jovens e adultos Dulce Maria Britto Abreu
alfabetizandos na (re)criaciao dos conceitos de
nimeros.

36 O ensino da multiplicagdo para criancas e adultos: ~ Mara Silvia Andre Ewbank
Conceitos, Principios e Metodologias.
37 O ensino de fungoes através da resolugao de Reginaldo Botelho Ferreira

problemas na Educagio de Jovens e Adultos,
utilizando as tecnologias de informagio e

comunica¢io

38 O ensino de matemdtica no PROEJA: limites e Lucianne Oliveira Monteiro Andrade
possibilidades

39 O ensino de Matemdtica: uma proposta Anibal de Menezes Maciel

metodoldgica para jovens e adultos

40 O Livro Didético e o discurso do professor no Alessandro Rosa Silva
Ensino das Operagoes com Numeros Inteiros para
alunos do Ensino de Jovens e Adultos.

41 O papel da estatistica na inclusio de alunos da Keli Cristina Conti
Educacio de Jovens e Adultos em atividades
letradas.

(Continua)
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N.c

Titulo

Autor(es)

42

43

44

45

46

47

48

49

50

51

52

53

O raciocinio combinatério de alunos da Educacao
de Jovens e Adultos: do inicio da escolarizagao até
o ensino médio

Pedreiros e marceneiros da Educacio de Jovens e
Adultos fazendo Matemitica: conhecimento de
numeros decimais em contextos familiares e nao
familiares

Priticas de numeramento nos livros diddticos de
matemdtica voltados para a educago de jovens e
adultos

Priticas de numeramento, conhecimentos
escolares e cotidianos em uma turma de ensino
médio da educagio de pessoas jovens e adultas

Procedimentos Multiplicativos: do célculo mental
A representagio escolar na educagio matemdtica de
jovens e adultos

Produgio colaborativa de material diddtico de
Matemdtica para o PROEJA e sua contribui¢io na
construgio de conhecimentos por alunos jovens e
adultos

Relagbes entre préticas de numeramento
mobilizadas e em constitui¢io nas interagoes entre
os sujeitos da educagio de jovens e adultos

Resisténcias e Contribui¢des em relagio a uma
proposta de trabalho para o Ensino de Algebra
Elementar, junto a alunos da Educacio de Jovens
e Adultos.

Resolugio de problemas de estruturas aditivas:
analisando as dificuldades de uma turma de EJA

Saberes experenciais: um estudo sobre a
matemdtica desenvolvida em Educac¢io de Jovens e

Adultos (EJA)

Um processo de ensino/aprendizagem de equagoes
vivido por alunos jovens e adultos em sala de aula:
Transitando por registros de representagio.

Uma proposta interdisciplinar para a Educagao
Matemitica e o Ensino de Fisica na EJA

Rute Elizabete de Souza Rosa Borba;
Rita de Cdssia Gomes de Lima

Maria José Gomes; Rute Elizabete de

Souza Rosa Borba

Paula Resende Adelino

Ana Rafaela Ferreira

Izabel Cristina de Araujo Franco

Rony Cldudio de Oliveira Freitas;
Paulo Roberto Oliveira Pinto

Juliana Batista Faria

Elisangela Pavanelo

Simone Queiroz; Monica Lins

Maria Cristina Kessler

Patricia Maria Almeida Sader

Azevedo

Elenita Eliete de Lima Ramos
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Quadro 3. — Distribuigio das Teses e Dissertacoes pelas Institui¢oes de Ensino Superior (IES) e

seus Programas, e dos Artigos por Periddico ou Evento.

IES,
Periédico
ou Evento Programa, Periédico ou Evento A M MP D Total
Teses e PUC/SP  Estudos Pés-Graduados em Educacio _ s _ s
Dissertacoes Matemidtica
UFMG P6s-Graduagio em Educagio - 4 - 1 5
UFRR]J Pés-Graduagio em Educacio Agricola - 1 — - 1
UNESP Pés-Graduagio em Educacio Matemdtica— 3 — - 3
UNICAMP Pés-Graduagio em Educacio - 4 - 2 6
Artigos Zetetiké  Periddico 2 - - - 2
Educagio  Periddico
Matematica - - - - -
Pesquisa
Bolema Periédico - - - - -
ANPEd Evento (282 Reunido Anual da ANPEd) 1 -  — —
Evento (292 Reunido Anual da ANPEd) - -  — -
Evento (302 Reuniio Anual da ANPEd) - - — - 3
Evento (312 Reunido Anual da ANPEd) 2 - — -
Evento (322 Reunido Anual da ANPEd) - -  — -
Evento (332 Reuniio Anual da ANPEd) - - — —
SIPEM Evento (IV SIPEM) 4 — — — 4
ENEM Evento (X ENEM) 24 - - - 24
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Resumo. Este artigo evidencia uma investigagio desenvolvida no projeto de pesquisa “O Curriculo de
Matemdtica na Educacio de Jovens e Adultos: dos intervenientes & pritica em sala de aula”, que visa in-
vestigar o curriculo de Matematica relacionado 4 educagio de pessoas jovens e adultas, a partir de um
estudo de diferentes intervenientes curriculares e do curriculo que é desenvolvido no processo educativo
dessa modalidade de ensino. Para esta investigacio, buscamos fazer um panorama dos estudos realiza-
dos sobre a EJA, em Educagao Matemdtica, na perspectiva de um “estado de conhecimento” ou “estado
da arte” conforme definido por Romberg (1992). A andlise dos dados coletados nos mostrou o desen-
volvimento crescente das pesquisas na drea da educacio de pessoas jovens e adultas, principalmente nas
temdticas diddtica e resolu¢io de problemas, ¢ um nimero reduzido de estudos a respeito do desenvol-
vimento curricular de Matemdtica para essa modalidade de ensino.

Palavras-chave: Educagio de Jovens e Adultos; Desenvolvimento Curricular; Educacio Matemdtica,

Pesquisas em EJA.

Abstract. This article points an investigation developed on a research project entitled “Mathematics
Curriculum on Teenagers and Adults’ Education: from curriculum interveners to practice in class”, ai-
med at investigating mathematics curriculum  regarding education of young people and adults, from
a study of different curriculum interveners and of the curriculum developed on education process of
this learning method. In order to perform this investigation, we tried to prepare a panorama of studies
carried out about EJA, in Mathematics Education, in the perspective of a “state of knowledge” or “sta-
te of art” as established by Romberg (1992). The analysis from collected data has shown an increasing
development of researches in education area, of teenagers and adults, mainly in thematic didactic and
problems resolution, and a decreasing number of studies on curriculum development of Mathematics
in this teaching modality.

Keywords: Teenagers and Adults’ Education, Curriculum Development, Mathematics Education,
Researches in EJA.
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