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Introdugio

Este artigo apresenta uma andlise da histéria do ensino da geometria no Brasil. Nesta
andlise adotamos uma periodizacio correspondente as grandes alteracoes s6cio-politicas
ocorridas neste pais, que é iniciada, temporalmente, a partir da chegada dos portugueses,
no ano de 1500, chegando aos dias atuais.

O interesse das pesquisadoras pelo tema “Ensino de Geometria” nio ¢ recente, e tem
como principal mola propulsora a dificuldade de professores e estudantes brasileiros —
de nivel bdsico - relativamente a aprendizagem desta drea do conhecimento matemitico.
O referido problema vem sendo compreendido & luz de uma série de pesquisas — Pava-
nello (1989; 1993), Perez (1991), Lorenzato (1993; 1995), Miorim, Miguel e Fiorenti-
ni (1993), Gazire (2000), Passos (2000), Nacarato e Passos (2003), Vasconcelos (2008),
Santos (2009), entre outros — que se debrugam, seja sobre o conhecimento dos alunos,
seja o do professor. Com isso, nos propusemos a entender como o processo de consti-
tuigao do ensino da Geometria ocorreu no Brasil, e de que modo ele se entrelaga com as
mudancgas politicas e sociais que vao acontecendo ao longo desse tempo.

A partir da perspectiva temporal adotada por nds para a apresentagio do texto, este
inicia-se pela andlise do ensino proporcionado pelos jesuitas, primeiramente destinado
aos indigenas e, posteriormente, ampliado aos demais habitantes da col6nia portuguesa.
Passamos, depois, as modificagoes ocorridas com a chegada do Marqués de Pombal ao
poder em Portugal e o ensino voltado, especialmente o da matemadtica e da geometria, 4
formacio militar, que era fortemente influenciado pelos autores franceses da época.

Abordamos ainda a chegada da Corte Lusitana ao Brasil e a consequente estruturacio
da colénia para abrigar os dirigentes maximos da monarquia e com isso, o estabelecimen-
to do ensino secunddrio a partir dos exames preparatdrios, oriundos da criagio dos pri-
meiros cursos de nivel superior. Passamos também pela independéncia do Brasil do jugo
portugués e, em seguida, pela Proclamacio da Republica Federativa do Brasil procurando
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avaliar as conseqiiéncias desses eventos politicos no ensino da matemdtica e da geometria.
Discorremos também sobre Movimento Internacional de Reforma do Ensino de Mate-
mdtica — ocorrido na década de 1920 — e sobre Movimento da Matemdtica Moderna
— iniciado no Brasil em 1960 — coincidente este tltimo com o declinio do ensino de
geometria no pais. E chegamos finalmente ao periodo de redemocratizacio do Brasil —
década 1980 — ¢ a tentativa do resgate do ensino da geometria nas escolas brasileiras por
meio de alteragbes curriculares. Finalizamos o texto abordando a influéncia da politica
externa no sistema educacional brasileiro, o financiamento externo educacional e o fra-
casso da tentativa do resgate do ensino de geometria na escola bdsica.

O ensino jesuitico e a matematica

O interesse da corte portuguesa por sua colonia, por aproximadamente 50 anos apds a
descoberta do Brasil, em 1500, foi a extragio do pau-brasil. Somente em 1549, com a
vinda do primeiro governador-geral, Tomé de Sousa, e dos padres da Companhia de Je-
sus ao Brasil, temos o embrido do processo de formagio de uma rede escolar no pais.
De 1548 a 1759 a tnica possibilidade de educagio existente na entio Colénia de Por-
tugal foi a proporcionada pelos jesuitas, que, de acordo com a politica colonizadora de
D. Jodo III, deveria ter como fungio a catequizagio e a aculturagio dos indigenas. Este
contexto educacional permaneceu até que membros da nobreza portuguesa vieram resi-
dir no Brasil para dar inicio a outras operagées econémicas que poderiam aumentar o lu-
cro de Portugal por meio da exploragio da coldnia (Ribeiro, 2003).

Com essa nova estrutura de colonizagio, a vinda de elementos da nobreza e de colo-
nos para iniciar o cultivo da terra, a educagio altera seu direcionamento de apenas ins-
truir a populacio nativa na fé crista e passa a oferecer instrugao aos filhos desses novos
habitantes da col6nia. Neste contexto, D’Ambrésio (1999, p. 10) discorre ainda que
“(...) a preocupacio foi ensinar os poucos nativos e aos crioulos a lingua portuguesa, o
catecismo e a aritmética (ou arismética) vigentes em Portugal”. Segundo Lima (1975) a
base formativa do ensino inclufa também o ensino da musica, o aprendizado profissional
e agricola.

Os fragmentos expostos acima nos apresentam indicios de uma provdvel precarizac¢io
do ensino de matemdtica proporcionado pelos jesuitas no Brasil. O termo precarizagio
refere-se ao fato de o estudo de matemdtica restringia-se a aritmética, nao abordando co-
nhecimentos de 4reas como a geometria e a dlgebra.

Essa precarizacio pode ser relacionada nio somente ao formato de colonizagio apli-
cado por Portugal a coldnia, como também a outros fatores, a saber: a) a concepgio je-
suitica da matemadtica, considerada por muitos deles como uma ciéncia va, apesar de ou-
tros mostrarem-se, como o italiano Christoferus Clavius (1537—-1612), defensores das
matemdticas e até mesmo a ensinarem em algumas escolas jesuiticas européias (Valente,
1999); b) o cédigo educacional maximo da Companhia de Jesus que, tendo por base as
humanidades cldssicas, davam 4 matemdtica pouco espago (Miorim, 1998); c) o fato de
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nao haver professores que possuissem formagao relacionada com as matemdticas a ponto
de poder explord-las no cotidiano dos colégios jesuiticos, fato este que logicamente foi

estendido ao Brasil (Valente, 1999).

O Marqués de Pombal e o inicio do ensino de matemdtica
e da geometria

Se, até 1759, a pouca instrugio que havia no Brasil estava restrita & desenvolvida pelos je-
suitas, até mesmo este precdrio sistema de ensino foi extinto quando da chegada do Mar-
qués de Pombal ao poder em Portugal.

Com o objetivo de promover uma reforma que reintroduzisse Portugal entre as po-
téncias da época, o Marques de Pombal, concentrou seus esforgos, na recuperagio da
economia portuguesa. Dentre as medidas adotadas para o alcance deste fim uma foi o
aumento da exploracio da col6nia que, para efetivar-se, segundo seu entendimento, tor-
nava necessiria a expulsio da congregacio jesuita do Brasil.

O motivo apontado era o fato de ela [a congregacio] ser um empecilho na
conservacio da unidade crista e da sociedade civil — razio de Estado invo-
cada na época porque: a) era detentora de um poder econémico que deve-
ria ser devolvido ao governo; b) educava o cristao a servico da ordem reli-

giosa e nao dos interesses do pais. (Ribeiro, 2003, p. 33)

Para substituir o ensino jesuitico, erradicado com a expulsio dos padres da Companhia
de Jesus da colonia, o Marqués de Pombal criou as Aulas Régias, que consistiam no en-
sino de disciplinas isoladas. Um sistema que representava um retrocesso em vérios aspec-
tos, principalmente em termos institucionais: ndo haviam na col6nia professores com
formacdo adequada para ministrarem essas disciplinas isoladas; as aulas eram avulsas ¢
sem articulacio entre si; ndo existia um planejamento escolar ou garantia da efetividade
das referidas aulas. No entanto, foi por meio delas que os contetidos escolares comegaram
a ser modificados, especialmente no caso da matemdtica, pois foram introduzidas as aulas
régias de aritmética, dlgebra e geometria (Miorim, 1998).

Foi ainda neste periodo, da colonizagio do Brasil, que presenciamos a intensificagao
das preocupagdes com a seguranca do pals ¢ a salvaguarda das riquezas a serem daqui ex-
traidas e remetidas a Portugal. Tal apreensio trouxe consigo a preocupagao em propor-
cionar aos colonos um ensino que os capacitasse para atuar como guardi6es da terra e das
suas riquezas (Lima, 1975). Estas preocupagoes tiveram como uma de suas consequén-
cias a introducio do ensino da matemdtica e, em especial, o da geometria no Brasil, como
Veremos a seguir.
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A formagiao militar e o ensino francés: suas contribui¢des para o
estabelecimento da geometria no curriculo escolar brasileiro

A necessidade de reestruturar Portugal apds sua independéncia do dominio espanhol e
de proteger seus interesses, levaram o governo portugués a reestruturar varios setores do
pais. Dentre os vérios setores que deveriam ser reestruturados, o militar e 0 econdmico
estavam entre as prioridades. Para reestabelecer seu poderio militar, o governo portugués,
que entdo se instala, vé como necessdria a adogio, neste setor, dos avangos verificados no
restante do mundo e, para isto, contrata especialistas estrangeiros para estabelecerem os
rumos dessa reestruturagio.

A medida adotada na metrépole também foi estendida & col6nia com o intuito de
protegé-la de ataques externos. Em 1648 chegam ao Brasil os primeiros especialistas em
assuntos militares para capacitar os habitantes da colonia para trabalhos e operagoes mi-
litares. Com esse objetivo, ¢é criada, j4 no ano de 1699, a aula de fortificagdes no Rio de
Janeiro, com a incumbéncia de ensinar seus alunos a arte de desenhar e a fortificar. Em
1738, por meio de uma Carta Régia, o ensino militar torna-se obrigatério para todo ofi-
cial, cuja promogio ou nomeagio fica condicionada a sua aprova¢io na Aula de Artilha-
ria e Fortificagbes, curso regular e obrigatdrio, com duracio de cinco anos, fato inédito
até entdo no Brasil (Valente, 1999).

A base matemadtica do curso de formacdo de engenheiros militares, cartdgrafos, ma-
temdcticos, artilheiros, lancadores de bombas e arquitetos, que iriam atuar em atividades
como a construcao de fortificacdes, instrumentos militares e de balistica, era a geometria.

Por certo o ensino de matemdtica desenvolvido, principalmente nas aulas de cunho
militar, ficava restrito a um publico especifico, enquanto a maior parcela da populagio
brasileira ficava alheia ao contetido delas. Foi, porém, a partir daf que o ensino de mate-
mitica e, especificamente, o de geometria, se efetivou no Brasil e com isso passaram a ser
delineados os curriculos de matemdtica e geometria. E a bibliografia adotada nessas aulas
estabeleceram os contetidos do curriculo utilizado no ensino de matemdtica e geometria
até meados do século XIX no pais, quando o Colégio Pedro II, entdo implantado, passou
a ser o modelo para o ensino secunddrio' brasileiro.

A bibliografia consultada nos fornece indicios de quais eram os contetidos constantes
no curriculo e como era a abordagem preconizada para o tema geometria, o que vamos
apresentar a seguir.

A falta de livros diddticos que subsidiassem o ensino militar realizado no Brasil levou
o engenheiro militar portugués José Fernandes Pinto Alpoim a elaborar os primeiros li-
vros escritos em solo brasileiro, o Exame de Artilheiros (1744) e o Exame de Bombeiros
(1748), obras que expressavam fortemente seu objetivo, a formagio militar. Livros de
cunho diddtico-pedagégico, nio tinham preocupagio com rigor e formalismo — pelo
menos como os entendemos hoje — de modo que os contetdos eram apresentados em
um nivel elementar e pragmdtico, os textos sendo estruturados sob a forma de perguntas
e respostas (Valente, 1999).

Os contetdos abordados no Exame de Artilheiros eram a aritmética, a geometria ¢ a
artilharia. O foco do livro era a geometria, contudo o autor da obra considerava que o
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ensino dos rudimentos geométricos e suas aplicacdes tornar-se-iam impossiveis sem o co-
nhecimento da aritmética e por esse motivo o capitulo inicial do livro dava prioridade a
essa drea do conhecimento matemdtico, especialmente as quatro operagoes fundamentais
(adi¢do, subtracio, multiplicacdo e divisao) (Meneses, 2007).

Para Alpoim, a geometria era dividida entre a geometria especulativa e a prdtica, a pri-
meira relacionando-se diretamente as propriedades de objetos comensurdveis enquanto a
segunda, estabelecia as regras que direcionavam as operagées para um objetivo satisfatd-
rio. Como salienta Valente (1999, p. 54), “ndo haverd proposigoes geométricas no texto.
Naio haverd nenhuma preocupagio com demonstragoes de propriedades geométricas”.

A principal preocupagio de Alpoim era proporcionar aos artilheiros um ensino base-
ado na prética, norteado por rudimentos geométricos (provenientes da geometria eucli-
diana). Dentre os rudimentos abordados pelo autor nao constavam as nog¢oes de drea e
volume de figuras, caracteristica esta que corroborava o objetivo militar da obra.

O Exame de Bombeiros tratava de geometria e trigonometria ¢ pode ser considera-
do como uma continuacio do Exame de Artilheiros apesar de diferenciar-se deste quan-
to aos aspectos da profundidade e rigor. Valente (1999, p. 59), menciona que “o Exame
de Bombeiros é um livro que retine contetidos hoje ensinados no ensino médio™, ou seja,
abordava

as nocoes fundamentais da geometria plana, posicoes relativas de duas re-
tas, circulo, circunferéncia, tridngulos semelhantes, proporcionalidade, pa-
rdbola e volumes. Sempre que preciso, ¢ explicada a utilidade prética dos
elementos que vdo sendo aprendidos na sequéncia das perguntas e respos-
tas. (Valente, 1999, p. 58)

As duas obras de Alpoim descritas nio apresentam os conteddos como uma teoria esco-
lar, mas como uma sequéncia de principios. Os textos abordam apenas conhecimentos
sobre como desenvolver atividades de artilheiros e bombeiros. Contudo, como ressalta
Valente (1999, p. 60), “clas representam muito mais que interesse bibliogréfico: sio tes-
temunhas do renascimento dos estudos de matemdtica e engenharia em Portugal e refle-
x0 desse movimento no Brasil”.

Os livros de Douto Bélidor chegaram ao Brasil em meados de 1767, no momento da
substitui¢do, pelo Marqués de Pombal, da antiga Aula de Fortificacio pela Aula de Re-
gimento de Artilharia do Rio de Janeiro. Tal substituicio se deu em virtude do precdrio
estado em que se encontravam as forgas armadas portuguesas, tanto na metrépole quan-
to na colonia, a ponto de exigir uma reorganizagao e a necessidade de adestramento da
tropa e a melhoria de sua instrugao.

Em 1774 ensinamentos de Arquitetura passam a integrar a agora intitulada Aula Mi-
litar do Regimento de Artilharia do Rio de Janeiro, na qual também se utilizavam as obras
de Bélidor. J4 em 1788, em Recife, a Aula de Fortificacio é transformada em Academia
Militar, e nela se utilizavam as obras de Bélidor e de Etienne Bézout.

A Academia de Artilharia, Fortificacio e Desenho, criada, em 1792, no Rio de Janei-
ro, visava reunir as experiéncias acumuladas nos cursos militares anteriores. Ela possuia
um curso de matemdtica com duragio de seis anos, era proporcionado “aos oficiais de
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todas as armas; os oficiais de infantaria e cavalaria faziam apenas os trés primeiros, os de
artilharia cinco e os de engenharia, o curso completo. Os livros adotados eram a Geome-
tria Prdtica de Bélidor e a Aritmética de Bézout” (Valente, 1999, p.69).

Valente (1999) assinala ainda que a adogdo de autores distintos para a geometria e a
aritmética é o que futuramente gerard a separagio entre a aritmética e a geometria e, mais
adiante, a dlgebra. Em 1795, a Academia de Artilharia, Fortificacdo e Desenho ¢ desdo-
brada em uma nova, a Academia de Aritmética, Geometria Plana, Fortificagao, Desenho
e Lingua Francesa.

A obra Curso de Matemdtica, de Bélidor, pode nos fornecer um pardmetro de como
era a matemdtica trabalhada nas academias militares brasileiras. Abordava contetidos que
poderiam ser comparados, em grande parte, aos atualmente abordados nos ensinos fun-
damental e médio (destinados hoje, respectivamente, a alunos nas faixas etdrias de 10 a
14 ¢ 14 a 17 anos), e, apesar de incluir mais tépicos se comparada a obra de Alpoim, tem
cunho diddtico e texto simples, acessivel ao aluno. Embora se note um maior rigor na
obra de Bélidor, isto é feito, porém, de forma simples e rdpida, passando-se em seguida a
situacdes préticas. Além disso, nela se utilizam desenhos. A obra era composta de 16 par-
tes, sendo a maior parte delas destinada ao ensino de geometria.

1) introdugio a geometria; 2) razdes, proporcoes, progressoes, logaritmos,
equacdes do 1° e 2° graus; 3) posigoes relativas de duas retas; 4) proprieda-
des dos tridngulos e dos paralelogramos; 5) propriedades do circulo; 6) po-
ligonos regulares inscritos e circunscritos ao circulo; 7) relagao entre peri-
metro e drea de figuras semelhantes; 8) drea e volume dos sélidos; 9) secoes
conicas; 10) trigonometria retilinea e nivelamento; 11) cdlculo das medi-
das em geral; 12) aplicacdo da geometria & medida de dreas e volumes; 13)
uso da geometria no cdlculo de dreas equivalente e uso do compasso de
proporgio; 14) do movimento dos corpos e do langamento de bombas; 15)
mecanica estdtica e 16) hidrostdtica e hidrdulica. (Valente, 1999, p. 70-71)

Embora a obra seja considerada como um compéndio do saber matemitico de seu tem-
po, subsidiado por um saber matemdtico cldssico advindo de Euclides e Descartes, ob-
serva-se que a intengao do autor no era elaborar um tratado de geometria, mas sim tra-
tar da geometria necessdria a resolugio de problemas préticos. De acordo com Miorim
(1998), a aten¢do dada pelos autores franceses a relagao teoria-pratica, refletindo o ponto
de vista utilitdrio do século XVIII, tinha forte influéncia do Iluminismo.

A chegada da Corte Lusitana e o estabelecimento do ensino secunddrio
a partir dos exames preparatérios

Até 0 ano de 1808, com a chegada 4 Col6nia a Familia Real Portuguesa,

Eram proibidos, no Brasil, escolas, jornais, circulagdo de livros, associagdes,
discussao de ideias, bibliotecas, fabricas, agremiages politicas e qualquer
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outra forma de movimento cultural ou de produgio livre de bens, sendo
as opinides controladas pela moribunda, mas eficiente Inquisi¢ao Penin-
sular que veio atuar também no Brasil e daqui jamais se mudou. (Lima,

1975, p. 19)

A condigio da col6nia descrita por Lima foi alterada durante a permanéncia da familia
real, quando ocorre a criagao de vdrias institui¢oes (como a Biblioteca Publica, a Impren-
sa Régia e o Jardim Botanico e, em razdo da defesa militar, a Academia Real de Marinha
e a Academia Real Militar, substituindo esta dltima a Real Academia de Artilharia, For-
tificagdo e Desenho) cuja finalidade é a de proporcionar o ambiente necessirio a opera-
cionalidade da corte.

No tocante ao ensino da matemdtica da geometria, embora se constate a existéncia
efetiva de atividades a ela relacionadas no Brasil antes da chegada da familia real portu-
guesa, estas, porém, ficam em geral restritas a quem frequentava o ensino militar, um gru-
po muito pequeno da populagio do pafs. Ao resto da populagio restavam somente as au-
las régias, cuja oferta era reduzida e com qualidade questiondvel dada a falta de formacao
dos professores, tanto em termos dos conhecimentos matemdticos quanto de formacio
profissional.

A bibliografia utilizada nas escolas militares nos permite esbogar caracteristicas do en-
sino de matemdtica e o de geometria ali ministrado.

Na Academia Real dos Guardas-Marinha ensina-se matemdtica nos trés anos do cur-
so de formagio dos Guardas-Marinha, sendo a Geometria ministrada nos dois primeiros
anos e, no terceiro, a trigonometria. Mantendo a tradi¢io da época, a orientagio francesa
de ensino, utiliza-se o Cours de mathématiques a l'usage des gardes du pavillon de la mari-
ne, de Bézout, para formar os guardas-marinha, uma obra clara e sintética, escrita para
iniciantes (Schiibring, 2003).

Bézout foi o primeiro a separar os contetidos da geometria escolar em trés partes.
A primeira consistia do tratamento das linhas, dos angulos e suas medidas, das rela-
¢oes entre linhas, etc., na segunda era abordado o tema superficies, suas medidas e suas
relagdes, enquanto a terceira tratava dos sélidos e dos fundamentos de suas medidas
(Valente,1999).

Como assinala Valente (1999), foi por volta de 1830 que comegam a surgir as pri-
meiras obras diddticas nacionais. Com isso, 4 obra de Bézout ¢ substituida pelos Elemen-
tos de Geometria do brasileiro Francisco Vilela Barbosa, que adota a linha de Bézout em
sua obra, de tal modo que certas passagens parecem tradugio literal do texto desse au-
tor. A diferenga entre a apresentacio da geometria de Barbosa e a de Bézout € o rigor que
Barbosa imprime a seu trabalho, no qual passa a utilizar termos como axioma, teorema e
coroldrio, termos que Bézout renegava em sua obra.

A Academia Real Militar, que se destinava ao ensino das ciéncias exatas e¢ da enge-
nharia geral, além do aprendizado de fisica, quimica, mineralogia, metalurgia, histéria
natural e das ciéncias militares, exigia de seus alunos o cumprimento de um curso com-
pleto de matemdtica. Neste os autores adotados eram Euler, Lacroix e Legendre, mais es-
pecificamente, a aritmética e a dlgebra sendo ensinadas por meio da obra de Lacroix e, a
geometria, pela de Legendre (Valente,1999).
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Um facto que merece atengio ¢ a origem das obras utilizadas nesses cursos: todas as
mencionadas s3o de origem francesa e, quando nio, sio elaboradas sob a influéncia de
autores franceses. Em vista das caracteristicas presentes nas obras mencionadas, compre-
ende-se a fala de Schiibring (2003) quando diz que “a Fran¢a foi o tinico estado europeu
que se emancipou cedo, na era pré-moderna, por volta de meados do século XVI quanto
a0 uso dos Elementos de Euclides como livro diddtico padrio de matemdtica” (p. 141).
Desse modo, poderiamos considerar que, até ento, a geometria vista no Brasil era total-
mente anti-Euclides na concep¢io metodolégica do termo. Com a adogao de Legendre
pela Academia Real Militar, essa sequéncia de obras contra-Euclides é quebrada, pois

A Revolugio Francesa, a0 ampliar enormemente a comunicagio, com seu
programa de educagio para todos, significou, portanto, uma ruptura de-
cisiva com essa tradicao; a fim de realizar o novo sistema de comunicacio,
voltou-se aos valores do rigor. De fato, os Eléments de Géométrie de Legen-
dre, publicados pela primeira vez em 1794, sio o primeiro resultado im-
portante dessa reorientagdo. (Schiibring, 2003, p. 142)

Nessa busca pelo rigor, Legendre adota os Elementos de Euclides como obra norteadora
de seu trabalho, as obras no 4mbito da geometria posteriores a esta fazem um apelo maior
ao rigor. E o caso mesmo de Lacroix que, ao escrever sobre geometria, tenta estabelecer
um equilibrio entre o rigor propagado pela obra de Legendre e a tradi¢ao francesa contra-
Euclides. Tanto a obra de Legendre como o livro de Lacroix, que “tinha dado uma apre-
sentagio da geometria mais analitica”, também sio adotados pela Academia Real Militar
(Schiibring, 2003, p. 114).

A criagao da Academia Real Militar e da Academia Real dos Guardas-Militares foi
fundamental para o estabelecimento de contetidos matemdticos a serem ensinados, pois,
anteriormente a elas, ndo havia organizacio alguma da matemdtica escolar no Brasil.
Além disso, o delineamento que essas duas instituigoes apresentam no decorrer do tempo
¢ o fator desencadeante da separacio entre a matemdtica que deve ser ensinada no nivel
superior ¢ a na escola secunddria. Desse modo, ¢ o curso da Academia Real Militar que
estabelece a separagio entre niveis de ensino da matematica, é a partir dos cursos técnico-
militares que se delineia a matemdtica que estard presente nos liceus e preparatdrios do
século XIX. De algum modo, ¢ a Academia Real dos Guardas—Militares que contribui
decisivamente para a chamada matemdtica escolar secunddria (Valente, 1999).

No ano de 1822 o Brasil emancipa-se politicamente de Portugal — Independéncia
do Brasil — e torna-se Império do Brasil (1822-1889). Esta passagem do periodo colo-
nial para o imperial, corrobora tanto o estabelecimento do ensino secunddrio — e dos
conhecimentos a serem neles contemplados — como o estabelecimento de cursos supe-
riores no Brasil, inicialmente das dreas de direito, medicina e engenharias .

Como se sabe, em tempos coloniais, os estudos superiores eram cursa-
dos, em grande parte, na Universidade de Coimbra. Com a Independén-
cia do Brasil, ndo fazia mais sentido enviar os filhos da elite brasileira para
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estudos em Portugal. Era preciso criar aqui uma universidade. Depois de
muitas marchas e contramarchas, foram criados os cursos juridicos. (Va-

lente, 2004a, p. 20)

Para proporcionar aos alunos a formag¢io minima necessdria para o ingresso nestes cur-
sos foram criadas as Aulas Avulsas. Considerando que os cursos de engenharia, direito e
medicina possuiam como pré-requisitos a matemdtica, em especial a geometria nos cur-
sos de engenharia e direito. Neste contexto de preparagdo para o ensino superior, Mio-
rim afirma que

Durante todo o periodo colonial e imperial, além das aulas avulsas, que
vao sendo aos pouco suprimidas, existiam os semindrios e colégios manti-
dos por ordens religiosas, as escolas e professores particulares (estes espe-
cialmente na cidade do Rio de Janeiro) e os recém — criados Liceus das
Provincias: o Ateneu do Rio Grande do Norte, em 1835, e os Liceus da
Bahia e da Paraiba, em 1836, como reuniio das aulas avulsas existentes em
um mesmo edificio. O objetivo comum de todos esses estabelecimentos de
ensino secunddrio era a preparacio dos alunos para o ingresso nas Acade-
mias Militares e Escolas Superiores. (Miorim, 1998, p. 85)

Conforme destacado na citagao de Miorim, tendo por objetivo unificar todas as aulas
avulsas existentes no Império, sao criados, em 1832, os liceus provinciais. Em 1837, mais
uma vez com inspiragio na organizacio escolar francesa, é criado o Imperial Colégio de
D. Pedro 11, cuja fungio era servir de modelo para o restante das institui¢bes imperiais de
ensino e esbogar os principios para o funcionamento destas.

A matemdtica escolar secunddria terd sua referéncia a partir do programa
de ensino do Colégio posto em seu regulamento: a Aritmética era ensina-
da nos trés primeiros anos do curso, seguida pela Geometria por mais dois
anos e Algebra no sexto ano. Nos dois tltimos, as matemdticas eram ensi-
nadas sob o titulo de matemdtica. Na verdade, tratava-se do ensino da Tri-
gonometria e da MecAnica. (Valente, 1999, p. 118)

A geometria no ensino secunddrio do Colégio Pedro II, conforme nos destaca Valente
(1999), ¢ a apresentada por Lacroix, enquanto nos cursos preparatdrios para a Faculdade
de Direito imperam os Elementos de Euclides. Observa-se que o livro adotado no Colé-
gio Pedro II ¢ aquele utilizado na Academia Real Militar, o que nos d4 indicios da intima
relagdo entre o ensino militar € o delineamento do ensino secunddrio brasileiro.

Em 1889, um grupo de militares, dentre eles Manuel Deodoro da Fonseca, destituiu
o imperador Dom Pedro II, estabalecendo o regime de governo republicano no Brasil,
fato conhecido como Proclamacio da Repiiblica. Figurava no grupo o tenente-coronel
Benjamin Constant, professor de matemdtica na Escola Militar. Jé que “a Academia Mi-
litar foi transformada em Escola Militar da Corte em 1839 e em 1842 foi instituido o
grau de Doutor em Ciéncias Matemdtica” (D’Ambrdsio, 1999, p. 13).
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Segundo D’Ambrésio (1999, p. 14) “com a Proclamacio da Republica, em 1889,
inicia-se uma fase que, do ponto de vista matemdtico e cientifico em geral, pouca inova-
¢io trouxe ao pais’. Este status comega a ser alterado a partir da década de 1920, espe-
cialmente, pela chegada ao Brasil do Movimento Internacional de Reforma do Ensino de
Matemdtica e pela atuagio do professor Euclides Roxo.

O Movimento Internacional de Reforma do Ensino de Matematica

O ensino brasileiro no final do século XIX e inicios do século XX caracteriza-se por ser
pragmdtico e voltado para a preparagdo para o ensino superior. Neste periodo, em alguns
paises europeus e nos Estados Unidos estava ocorrendo uma grande discussio em torno
do ensino de matemdtica, sobre sua qualidade, discussdo essa que deu origem ao primei-
ro grande movimento em torno do ensino de matemdtica.

O 1.° Movimento de Reforma do Ensino de Matemdtica foi resultante direto do ace-
lerado desenvolvimento da matemdtica ocorrido nos séculos XVIII e XIX e do choque
gerado pelo impulso industrial pelo qual passavam paises da Europa Ocidental ¢ os EUA.
A passagem de uma sociedade de base econdmica agricola para uma de base industrial
teve suas conseqiiéncias: “as estruturas dos sistemas educacionais, as matérias de estudo e
os métodos de instrugio se viram desafiados pelas dramdticas mudangas sociais” (Schii-
bring, 2004, p.11).

Euclides Roxo (2004) sintetiza a relagio entre o desenvolvimento social e o da
matematica:

Tal mudanga, decorrente do crescimento monstruoso da industria e do co-
mércio, nio é, porém, uma simples adaptacio de cardter utilitarista, mas
visa antes — o que ¢, a nosso ver, fundamental — trazer para o ensino
as modernas tendéncias e concepgoes do pensamento matemdtico, o qual
deixou de ser exclusivamente sintetista para adquirir uma fei¢ao intuicio-

nista. (pp. 152-153)

O movimento de reforma do ensino da matemadtica cristalizou-se, em 1908, em Roma,
no IV Congtresso Internacional de Matemdticos. Estes, preocupados com a qualidade do
ensino de matemdtica e com o descompasso entre a matemdtica escolar e a moderna ma-
temdtica, propuseram a criagio de uma comissao internacional para estudar como desen-
volver o ensino da matemdtica na escola. Esta comissdo, denominada por CIEM, teve em
seu comité central Félix Klein, Henri Fehr ¢ George Greenhill.

O objetivo inicial da comissdo era coletar informagées sobre o ensino de matemadtica
em diferentes paises. Com o passar do tempo, os objetivos ampliaram-se de modo que da
coleta de dados passou-se para a proposi¢io de modificagdes para o ensino secunddrio,
entre as quais citamos: 1) tornar predominante o ponto de vista psicoldgico, de forma
que ensino nio dependa unicamente da matéria a ser ensinada, mas que atenda antes de
tudo o individuo a quem deseja ensinar; 2) na escolha da matéria a ensinar ter em vista as
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aplicacoes da matemdtica nas demais disciplinas; 3) subordinar o ensino da matemdtica
as finalidades da escola moderna (Carvalho, 2004).

Ainda conforme Carvalho (2004), das trés recomendagées gerais derivaram oito re-
comendagoes especificas, das quais seis relacionam-se diretamente ao ensino de geome-
tria: a) a fusdo da aritmética, da dlgebra e da geometria (na Gltima incluindo-se a trigono-
metria); b) introdugao precoce da nogio de fungio, apresentada sob a forma geométrica
e expressa pelas representagoes gréficas; ¢) o abandono, em parte, da rigida diddtica de
Euclides, com a introdugao da ideia da mobilidade de cada figura, por meio da qual, em
cada caso particular, torna-se compreensivel o cardter geral da geometria; d) a introdu-
¢d0, desde cedo, de nogoes de coordenadas e de geometria analitica acessiveis & compre-
ensio dos meninos desde as primeiras séries e que deveriam repassar todo o ensino da
matemdtica em vez de sobreporem-se, como uma nova construgio a parte, ao estudo ja
concluido da geometria elementar; ¢) introdu¢io de nogoes de cdlculo diferencial e de
cdlculo integral, apoiadas de modo preponderante em métodos geométricos, e, portanto,
intuitivos; f) maior desenvolvimento do ensino do desenho projetivo e da perspectiva,
ainda em conexio com o estudo da geometria elementar; g) introdugio de recursos de
laboratério; h) utilizagio do método histérico no desenvolvimento da matemdtica.

Miorim (1998) afirma ainda que:

Esse movimento pode ser encarado como uma primeira reagio organizada
contra o “culto a Euclides”, pois foi a primeira agao coletiva no sentido de
propor um ensino de matemdtica, particularmente para o curso secundi-
rio, baseado em principios totalmente opostos aos apresentados pela obra

de Euclides. (p. 78)

As palavras de Euclides Roxo, principal disseminador do 1° Movimento de reforma no
Brasil, corroboram a afirmagio de Miorim quanto ao inicio da campanha contra Euclides:

Nio ¢, entretanto, para surpreender que o “culto de Euclides”, cuja obra
resume toda a concepgao helénica de matemadtica, tenha absorvido intei-
ramente o ensino até quase os nossos dias, se levarmos em conta que até o
século XVII (concepgao cartesiana) os matemdticos nao se haviam liberta-
do dos preconceitos da escola grega. Tais preconceitos impediram, durante
longo tempo, a incorporagio dos conhecimentos aritméticos e algébricos
4 matemdtica que s6 haveriam de se desenvolver durante o Renascimen-
to. Encontra-se de fato #'Os Elementos um corpo admirdvel, de sorte que,
o mais cedo possivel, as criancas adquirissem tais conhecimentos, capazes,
segundo se supunha, mais do que qualquer outro, de fortalecer o racioci-

nio (Roxo, 2004, p. 151-152).

Os idealizadores do movimento tinham consciéncia que nio era possivel nivelar o ensi-
no de matemadtica com a matematica de ponta, a matematica moderna. Sua intencio era
apenas amenizar esse descompasso, motivo pelo qual se recorreu a critica a Euclides. Isso
porque, segundo os idealizadores do movimento, a metodologia utilizada por Euclides
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nos Elementos gerou problemas tanto no ensino da matemdtica como no da geometria,
dentre os quais, “a separagdo da geometria e da dlgebra”, “a exclusio na geometria de tudo
que lembrasse o movimento, o mecinico e o manual”, “o primado da figura sobre o nd-
mero” (Miorim, 1998, p. 105).

As agdes desenvolvidas e propostas pela comissio influenciaram o ensino de matema-
tica em vdrios paises, inclusive no Brasil, onde, a partir da década de 1930, procurou-
-se implantar um ensino delineado pela adequagio das propostas da comissio composta,
dentre outros, por Euclides Roxo. Além de influenciar o ensino naquele momento, este
movimento pode ser interpretado como inicio de um processo de tentativa de moderni-
zagdo do ensino de matemdtica que tem como continuidade o Movimento de Matem4-
tica Moderna ocorrido na década de 1950.

O 1.° Movimento de Reforma do Ensino de Matematica e seus reflexos
no ensino brasileiro

No inicio do século XX, o ensino brasileiro, ainda delineado pela Reforma Constant,
era de acesso restrito ¢ completamente direcionado aos interesses de uma minoria da
populacio.

Em relagdo ao ensino primdrio, Pavanello (1989) salienta que, este tinha cunho es-
sencialmente pragmidtico, as idéias e nogoes da matemdtica e, mais especiﬁcamente, as
da geometria eram abordadas sob uma orientacio utilitdria, ligadas as atividades da vida
pratica.

O ensino secunddrio se direcionava a uma parcela ainda menor de estudantes que o
primdrio, pois sua tnica funcdo era preparar o jovem para o ensino superior, uma meta
praticamente inatingfvel para a grande massa da populacio. Ainda no tocante ao ensino
secunddrio, merece ser mencionado que a maioria de seus professores nio tinham forma-
¢io adequada, o que dificultou a implementa¢ao da reforma pretendida.

No inicio da década de 30, nio existem cursos pra a formagio do magis-
tério secunddrio — que s6 se tornardo realidade com a cria¢ido da Univer-
sidade de So Paulo e a do Distrito Federal, em 34 e 35 respectivamente
— e os critérios para a selegao de professores para esse nivel de ensino nas
escolas oficiais, embora existam (provas escritas e orais, defesa de tese, etc.),
nao sio eficientes. (Pavanello, 1989, p. 117)

Ainda no contexto do estabelecimento da carreira profissional na drea de Matemdtica
D’Ambrésio (1999) discorre que “o interesse numa carreira nova, Matemdtica, era ain-
da diminuta” e

A primeira leva de matemdticos era formada por estudantes de Engenha-
ria. A idéia de se fazer um curso que conduzia a uma profissio socialmen-
te bem reconhecida, como era a Engenharia, juntamente com um outro
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curso oferecendo opgdes de uma profissao ainda vazia, isto é, Matemadtica,
servia apenas para aprofundar os conhecimentos matemdticos dos enge-
nheiros. Possibilitava também algo, profissionalmente ainda muito vago,
que era a Licenciatura. Afinal, quem quisesse lecionar Matemdtica podia
fazé-lo sendo Engenheiro. A exclusividade do Licenciado para ser profes-
sor de gindsio e colegial s6 se efetivou em 1950, apds uma prolongada
greve envolvendo todas as faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras do

pais. (p. 19)

Apesar de o Brasil possuir um representante na comissio internacional de reforma Ensi-
no de Matemdtica, a participagio brasileira nio se efetivou. Isso porque a representacio
do Brasil e dos demais pafses da América latina, ficou a cargo do professor do Colégio
Pedro II, Eugénio de Barros Raja Gabaglia, o qual, segundo sintetiza Valente (2004b):
“pouco ou nada teria se enfronhado nos debates sobre a reforma modernizadora e mais
teria feito o papel de relagoes publicas do governo brasileiro” (Valente, 2004b) e assim,

O resultado final ¢ que, pelas maos de Gabaglia, tnico brasileiro a ter tido
oportunidade de presenciar as discussoes internacionais sobre a moderni-
zagdo do ensino de matemdtica nada parece ter sido trazido para o Brasil.
Os antigos livros do FIC?, traduzidos por Gabaglia, continuaram a referen-
ciar o ensino de matemdtica e seus programas. (p. 56-57)

Esse fato demonstra a resisténcia inicial a0 movimento no Brasil, principalmente por par-
te de professores como Gabaglia, defensores da escola tradicional e de um ensino voltado
ao rigor. Desta forma a entrada dos pressupostos do movimento da moderna matemdtica
no ensino brasileiro se d4 a partir do momento que Euclides Roxo efetiva-se no Colégio
Pedro 1II e nele inicia uma reforma adaptando o ensino da matemdtica na instituigio as
proposicoes do movimento. Estas adaptacoes ressoaram, posteriormente, no ensino das
demais instituicdes de ensino brasileiras e delinearam as Reformas Campos e Capanema.

Estas reformas, Campos e Capanema, ocorrem como consequéncia da revolugio po-
litica que ocorreu no inicio da década de 1930 e que pds fim a Republica Velha. Segundo
D’Ambrésio (1999, p. 10):

O primeiro movimento renovador de sucesso na politica brasileira deu-se
em 1930, com a revolugéo liderada por Gettlio Vargas. Vitoriosa, instalou
um governo trabalhista, com evidentes tendéncias fascistas, e o Brasil s6 foi
efetivamente democratizado na década de 50. Desde entdo a construgao de
uma sociedade democrética tem caminhado, com algumas interrupgoes, as
mais prolongadas tendo sido o Estado Novo, do préprio Gettlio Vargas,
que durou de 1937 a 1945, e a ditadura militar que se instalou em 1964 ¢
que durou 25 anos.

Ainda neste periodo, outro movimento corrobora a necessidade de mudanca no ensi-
no brasileiro, o movimento da Escola Nova, que vinha ganhando cada vez mais adeptos
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na comunidade escolar. Apesar dessa movimentagao em torno do ensino, a reforma Ro-
cha Vaz, em 1925, nao contempla nenhuma das correntes ¢ nio promove alteracoes
significativas.

Em 1931, a Reforma Campos “fixou a duragdo de 7 anos para o ensino secunddrio, 5
dos quais constitufam o ciclo fundamental e os 2 Gltimos o complementar; estes destina-
dos a preparagao para cursos superiores, tendo 3 subdivisoes, de acordo com a futura drea
profissional do aluno” (Carvalho, 2004, p. 119-120). E um dos aspectos da reforma pro-
movida por Francisco Campos que mais denuncia a influéncia do movimento de refor-
ma do ensino de matemdtica ¢ o fato da geometria, dlgebra, aritmética e trigonometria, a
partir deste momento, fazerem parte de um tnico corpo de conhecimento, a matemdti-
ca. Por outro lado, a influencia da Escola Nova se faz sentir nas “Instrucoes Pedagdgicas”
que compdem a reforma proposta por Campos:

O objetivo do ensino da Matemdtica deixava de ser apenas o “desenvol-
vimento do raciocinio”, conseguido através do trabalho com a légica de-
dutiva, mas inclufa, também, o desenvolvimento de outras “faculdades in-
telectuais”, diretamente ligadas a utilidade e aplicagoes da Matemdtica.
(Miorim, 1998, p. 94)

Quanto ao ensino da geometria a recomendacgio era que a metodologia de abordagem
estivesse centrada em um ensino de cardter intuitivo e experimental, conforme destaca

Miorim (1998):

Na parte relativa & Geometria, percebe-se uma clara preocupagio em in-
troduzir os raciocinios légicos apenas apés um trabalho inicial que familia-
rize 0 aluno com as nogoes bdsicas presentes nas figuras geométricas, quer
em sua posicio fixa, quer através de seus movimentos. Com respeito a este
ultimo aspecto, enfatiza-se a importincia de serem examinadas as nogoes
de simetria axial e central, de rotacdo e de translagio. Apesar de nao ser eli-
minado o estudo da geometria dedutiva, que entretanto, ficard restrito a
geometria plana, sugeria-se que ele fosse introduzido de forma gradual e
tivesse sempre por base as observagoes intuitivas e a compreensao da neces-
sidade de uma demonstragao. (p. 97)

Como toda proposta inovadora, a nova proposta de ensino de matemdtica sofreu criticas
e dificuldades de adaptagao ao ensino brasileiro. Além das criticas dos defensores da es-
cola tradicional e dos defensores de Euclides, um dos problemas era a relagao professor-
alteragio curricular.

Os professores, acostumados ao modelo tradicional do ensino da matemdtica, nao a
conseguiam trabalhar a partir desta nova abordagem. E com a auséncia de cursos de for-
magio que oferecessem subsidios para essa alteracio curricular, o livro diddtico passou a
ser encarado como a principal fonte de disseminagio da reforma. Mas nem mesmo essa
agao fez com que a proposta se efetivasse. Os professores, na ansia de aplicar as diretrizes
da reforma, acabaram unindo fragmentos de bibliografias distintas, o que, como aponta
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Miorim (1998, p. 98) “mostrava uma clara descaracterizagio da proposta, uma vez que
era uma unido de ‘retalhos' de um estilo que se tentava extinguir”.

E importante ressaltar que, até a década de 1930, os professores secundérios de ma-
temdtica eram, no dizer de Azevedo (1976, p. 135) “quase todos autodidatas ou recruta-
dos, como no Império, nos quadros das profissoes liberais”. E apenas com a criacio das
Universidades de Sio Paulo ¢ do Rio de Janeiro, em 1934 ¢ 1935 respectivamente, que
os professores secunddrios passam a ter formagio, embora o contingente de formandos
nao fosse suficiente para suprir a demanda desse nivel da escolaridade. E este foi o con-
texto da implantagio da Reforma Campos, professores com formacao precdria e auséncia
de material did4tico.

Na reforma Capanema promovida, em 1942, pelo ministro Gustavo Capanema, Eu-
clides Roxo também teve influéncia sobre os direcionamentos relacionados ao ensino de
matematica:

Os programas de matemdtica de 1942 apresentam algumas diferencas em
relagio aos de 1931. Em primeiro lugar, nao mais se insiste em que os trés
assuntos — aritmética, 4lgebra e geometria — sejam abordados em cada
uma das séries do curso ginasial®. A geometria ¢ ainda abordada nas quatro
séries iniciais, intuitivamente nas duas primeiras e dedutivamente nas duas
Ultimas. A aritmética (prdtica) é, no entanto, ministrada s6 nas séries ini-
ciais, enquanto a 4lgebra é programada para as duas dltimas. Progressoes,
logaritmos e exponenciais e fungoes circulares, que constavam do progra-
ma da 42 série (programa de 1931) passam a figurar nos cursos clissico e
cientifico’. No 3° ano sio estudados limites e derivadas. A geometria é bas-
tante priorizada no segundo ciclo, sendo programada para todos os anos,
incluindo-se ainda trigonometria no 2° ano e geometria analitica no 3°.

(Pavanello, 1989, p. 136-137)

Apesar das alteragoes curriculares propostas pela Reforma Capanema em relagio a Refor-
ma Campos, duas recomendagoes feitas por Roxo, foram adotadas por ambas e perduram
até o século XXI: a presenca da matemdtica, e de vdrias de suas dreas, em todas as séries
do curriculo. Além dessas duas recomendagées, prevaleceu também o lema “abaixo Eu-
clides” que, posteriormente foi corroborado pelo Movimento da Matemdtica Moderna.

Algumas peculiaridades quanto & adogao dos principios do 1° Movimento de Refor-
ma do Ensino de Matemdtica no Brasil merecem ser destacadas. Uma delas é que, con-
trariamente ao ocorrido na Alemanha onde o movimento partiu da comunidade educa-
cional, no Brasil a Reforma nio se deu por uma simples adogio das ideias do Movimento
de Reforma pelos docentes, mas foi imposta por decretos governamentais. Apesar de a
motivagdo partir de alguns professores influenciados pelo movimento da Escola Nova,
como Euclides Roxo, a reforma s6 se efetivou a partir do momento em que os 6rgaos go-
vernamentais intervieram, adotando seus preceitos nas reformas promovidas pelo gover-
no vigente (Carvalho, 2004).
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Apesar das alteragoes promovidas pelas reformas Campos e Capanema, as criticas ao
ensino de matemdtica prosseguiram, centrando-se principalmente na quantidade de con-
teddo a ser ministrado e no tempo dedicado a isto. E “o descontentamento em relagio ao
ensino ministrado nos cursos secunddrios leva, em 1951, o entio ministro da educacio,
Simées Filho, a incumbir a congregacio do Colégio Pedro II da elaboragio de novos pro-
gramas~ (Pavanello, 1993, p. 12). Porém as alteragoes nio foram muito significativas, e
as criticas ao ensino de matemdtica prosseguiram.

Influenciado pelas alteragdes ocorridas no ensino de Matemadtica, principalmente nos
Estados Unidos e na Franca, inicia-se, na década de 1960, no Brasil, um processo de mu-
dangas significativas no ensino de Matemdtica sob a influéncia do Movimento da Ma-
temdtica Moderna. Além deste movimento, temos a promulgacio da Lei de Diretrizes e
Bases da Educa¢ao Nacional, em 1961, que estabelece novos rumos para o ensino de ma-
temdtica e da geometria.

O Movimento de Matematica Moderna (MMM) e sua influéncia
no ensino Brasileiro: um incentivo ao abandono da geometria?

Desde que foi instituido um sistema de ensino regular no Brasil até a década de 60 do
século XX, os temas geométricos sempre estiveram inseridos entre os contetidos da Ma-
temdtica a serem trabalhados na escola bésica, situagio que foi alterada com a adogio do
idedrio do Movimento de Matemdtica Moderna (MMM) no pais.

Segundo Fiorentini e Lorenzato (2007, p. 6),

Esse movimento surgiu, de um lado, motivado pela Guerra Fria entre Rus-
sia e Estados Unidos e, de outro, como resposta a constatagio, apds a Se-
gunda Guerra Mundial, de uma considerdvel defasagem entre o progresso
cientifico-tecnolégico e o curriculo escolar vigente. A Sociedade Norte-
Americana de Matemdtica, por exemplo, optou, em 1958, por direcionar
suas pesquisas ao desenvolvimento de um novo curriculo escolar de mate-
mitica. Surgem entdo vérios grupos de pesquisa envolvendo matemdticos,
educadores e psicélogos.

Os defensores desta nova estruturacio do ensino da Matemdtica em nivel mundial ressal-

tavam como um dos seus objetivos suprir as necessidades econdmicas e cientifico-tecno-

16gicas oriundas da corrida tecnoldgica presente na atual conjuntura politico-econdmica.
No Brasil, no entanto,

A influéncia predominante na introduc¢io da Matemdtica Moderna no
Brasil foi a francesa, como conseqiiéncia dos cursos ministrados na Uni-
versidade (na de Sao Paulo, especialmente) por matemdticos franceses, nas
décadas de 1940 e 1950. Dentre cles figurava Dieudonné e outros inte-
grantes do grupo Bourbaki. Assim, quando Dieudonné se lanca em defesa
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da Matemidtica Moderna, é seguido pelos professores universitdrios brasi-
leiros, que disseminam estas idéias entre os professores secunddrios. (Pava-

nello, 1989, p.121)

O grupo Bourbaki tinha como objetivo reconstruir a matemdtica, unificando teorias dis-
tintas sob uma base geral, tendo em vista a busca da inteligibilidade intrinseca & mate-
mitica. Para esse grupo, a unidade da matemdtica ¢ apoiada na teoria dos conjuntos e
¢ hierarquizada em termos de estruturas. As estruturas fundamentais da matemdtica ou
“estruturas—maes” poderiam ser classificadas como algébricas (cujo protétipo é o grupo),
de ordem (cujo protétipo é a rede) e topoldgicas (fundamentadas nas nogées de limite,
continuidade e proximidade).

Influenciado pelas ideias do grupo Bourbaki no tocante & nova abordagem feita a Ma-
temdtica, 0 MMM preconizava uma abordagem dos temas matemdticos a partir do for-
malismo, da teoria de conjuntos, da axiomatizagio, das estruturas algébricas e da l6gica.
Para sua sustentacio do ponto de vista educacional, esse movimento buscou suporte na
teoria psicoldgica do desenvolvimento da aprendizagem da crianca de Jean Piaget, pois
este afirmava haver uma forte relagio entre o desenvolvimento das estruturas psicolégicas
do individuo e a forma de se ensinar matemdtica proposta pelo MMM. Isto porque, em
seus estudos sobre a génese das estruturas logicas elementares da crianga, Piaget encon-
trou correspondéncias com as trés grandes estruturas: as algébricas (sistemas de classes),
as estruturas de ordem (seriagoes) e as topoldgicas (separagdes) (Piaget, 1980).

A reforma promovida pelo MMM foi a que mais repercutiu no ensino e no curriculo
de Matemdtica, apesar de, diferentemente das Reformas Campos e Capanema, nio ter
sido implantada por uma agio governamental, mas pela atuagio de "grupos de estudo”
para o ensino da matemdtica, principalmente o Grupo de Estudos do Ensino da Mate-
mética (GEEM), de Sao Paulo, que congregava professores do ensino superior e secun-
ddrio, sob a influéncia teérica dos primeiros.

No entanto, a difusio do MMM entre a grande massa dos professores foi essencial-
mente via livros diddticos, especialmente os elaborados por Osvaldo Sangiorgi, autor que
influenciou o GEEM e que nesse momento, j4 era reconhecido nacionalmente pela ela-
boragio de livros diddticos para o ensino secunddrio.

Na expectativa de um ensino mais atraente e descomplicado, na superacio da rigoro-
sa matemdtica tradicional, professores e alunos passam a conviver com a teoria dos con-
juntos, com as nogoes de estrutura e de grupo. No entanto, a excessiva preocupagio com
a linguagem matemdtica e com a simbologia dos conjuntos, deixou marcas, ainda pouco
desveladas pela histéria do ensino da matemdtica.

No tocante a geometria, a manutencio da coeréncia do movimento em questio exi-
gia, no dizer de Pavanello (1989, p. 143), “propor um trabalho com a geometria sob o
enfoque das estruturas, feito por planos vetoriais ou por transformagées [geométricas]”.
O estudo (da geometria) doravante nio mais se atém a descrever os atributos ou as pro-
priedades de um ser geométrico para daf deduzir as implicagdes que nele estdo contidas,
mas somente as propriedades formais de sua estrutura pelas transformacoes que ela ad-
mite ou impede (Pavanello, 1989).
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Tratava-se de uma "revolucio curricular" ainda bastante controversa nos bastidores
da comunidade académica. A brusca mudanga na abordagem dos contetdos no livro di-
ddtico de Matemdtica naquele momento histérico trouxe, acima de tudo, uma grande
resisténcia de seus principais usudrios, os professores, que nao se sentiam aptos a traba-
lharem a Matemitica e, principalmente, a geometria da forma como a Matemdtica Mo-
derna propunha.

A orientacio de trabalhar a geometria sob o enfoque das transformacoes,
assunto nio dominado pela grande maioria dos professores secunddrios,
acaba por fazer com que muitos deles deixem de ensinar geometria sob
qualquer abordagem, passando a trabalhar predominantemente a dlgebra
— mesmo porque, como a Matemdtica Moderna fora introduzida atra-
vés desse contetido, enfatizara sua importincia. A maioria dos alunos do
1° grau deixa, assim, de aprender geometria, pois, em geral, os professores
das quatro séries iniciais limitam-se a trabalhar somente a aritmética — e
as nogoes de conjunto.O estudo de geometria passa a ser feito, quando o ¢,
apenas no 2° grau. A substitui¢io do Desenho Geométrico pela Educacio
Artistica nos dois graus de ensino vem, no entanto, tornar ainda maior a
dificuldade dos alunos em trabalhar com as figuras geométricas e sua repre-
sentagio. (Pavanello, 1989, p. 144)

Como aponta Pavanello (1989), se os professores em geral j4 possufam dificuldades em
trabalhar a geometria a partir de uma abordagem tradicional, a situagdo ficou mais critica
quando foram solicitados a trabalhar a geometria sob o enfoque das transformagées, um
assunto que nio dominavam por nao ter sido tratado em seus cursos de formagao. Assim,
o ensino de geometria nio se concretizou sob o enfoque das transformacées e passou a
nao ser realizado em sala de aula nem a partir de sua abordagem tradicional.

Deste modo, um dos principais legados da Matemdtica Moderna para o processo
educacional no Brasil foi 0 abandono da geometria na escola bdsica que perdura até me-
ados da década de 2010.

Por certo nio se pode afirmar que o “abandono” do ensino de geometria no Brasil seja
culpa apenas do MMM. Pavanello (1989, 1993) aponta também como um dos fatores
que possivelmente contribuiram para tal fato a promulgacio da Lei Federal 5.692/71,
que dava s escolas liberdade na escolha de seus programas de ensino, o que possibilita-
va aos professores de Matemdtica o abandono do ensino de geometria ou seu adiamento
para o final do ano letivo, se houvesse tempo para isso.

No momento em que a escola secunddria, mediante a promulgacio da Lei 5.692/71,
se democratiza tornando-se acessivel a uma maior parcela dos jovens brasileiros, a liber-
dade promovida pelas ordenagdes governamentais resulta, indiretamente, no adiamento
ou o abandono da geometria, o ensino de Matemdtica voltando-se quase exclusivamente
para a dlgebra e & aritmética.

A Lei 5.691/71 foi promulgada em meio ao Regime Militar, que governou o pais de
periodo compreendido entre os anos de 1964 e 1985. E em termos de organizagio do
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sistema educacional brasileiro esta lei substitui os Ensino Primdrio e Ensino Secunddrio
(Ensino Gindsial e Colegial), pelos Ensinos de 1° Grau, (fusao do Ensino Primdrio e o
Ensino Ginasial) e de 2° Grau (correspondente ao Ensino Colegial). De modo que até
a promulgacio da supracitada Lei, para ter o direito de acessar o Ensino Secunddrio, era
necessdrio prestar e ser aprovado em um exame de admissio.

O aumento das vagas na escola bésica, previsto pela Lei 5.692/71, nao garantiu efe-
tivamente a democratizagdo, porque ele nao foi acompanhado pela provisao de espagos
fisico e por um aumento do corpo docente qualificado proporcional a demanda, uma
situagdo que ainda permanece em nossos dias, mesmo nas regiées mais desenvolvidas
do pais.

Como consequéncia da queda do Regime Militar em 1985, no ano de 1988 ¢ sancio-
nada a “Constitui¢dao da Republica Federativa do Brasil — 1988” que restaura juridica-
mente a democracia no pais, cujo artigo 1° ¢ assim redigido: “Art. 1°A Reptblica Fede-
rativa do Brasil, formada pela unido indissoltivel dos Estados ¢ Municipios e do Distrito
Federal, constitui-se em Estado Democrético de Direito” (Brasil, 1988, p. 03).

No tocante a educagio, o Art. 205 menciona que “A educacio, direito de todos e de-
ver do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a elaboragao da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho” (Brasil, 1988, p. 137).

O processo de ampliagio da rede educacional do pais, de acordo com as determi-
nagoes da Lei 5.692/71 e Constitui¢io da Republica Federativa do Brasil — 1988, exi-
gia recursos financeiros. Que foram buscados pelos governos federal e estaduais, a partir
do final da década de 1980, em institui¢cdes internacionais, que condicionaram a con-
cessdo destes empréstimos & implementacio de sistemas de avaliagio do desempenho
dos alunos.

E importante ressaltar que a elaboragio das propostas curriculares tanto em nivel na-
cional quanto estadual, que ocorreram nas décadas de 1980 ¢ 1990, estdo atreladas as
politicas das agéncias de financiamento internacionais, dentre elas o Banco Mundial, a
quem estes governos recorrem para pleitear empréstimos necessdrios, inicialmente, para
a ampliacdo e posteriormente também para manutengao das redes estatais de ensino ¢ a
melhoria da qualidade deste. A contrapartida requerida pela institui¢ao financeira a con-
cessdo destes empréstimos ¢ a comprovagio de que o dinheiro empregado resulta em me-
lhores resultados dos alunos nas avaliagdes de ensino, tanto interna quanto externamen-
te. O que, por sua vez, determina a implementagio de parAmetros nacionais tanto em
termos curriculares quanto em termos de avalia¢io do sistema.

Como exemplo da politica adotada no Brasil neste periodo, citamos o caso da unida-
de da Federagao Estado do Parand, que no periodo de 1991 a 1994 elabora o Programa
Qualidade no Ensino Puablico do Parand (PQE), programa que era financiado pelo Ban-
co Internacional para Reconstrugao e Desenvolvimento (BIRD) — sindnimo da Banco
Mundial neste trabalho — e visava a aquisicdo de empréstimos para a educagio. O PQE
previa uma estrutura de implantagio compreendida em cinco dreas de investimentos:
materiais pedagdgicos e equipamentos; capacitagio dos recursos humanos da educacio;
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rede fisica, desenvolvimento institucional; e estudos, pesquisas e avaliagao (Parand, PQE,
1994, p. 56 apud Nogueira, Figuciredo & Deitos, 2001, p. 147).

O quinto componente do PQE “estudos, pesquisas ¢ avaliagio” tinha por objetivo
“verificar o sistema educacional no que diz respeito a qualidade do ensino”, tal verifi-
cagdo se daria por meio da “Avaliacio de Rendimento Escolar” e do “Aperfeicoamen-
to do Sistema de Informagoes” (Nogueira, Figueiredo & Deitos, 2001, p. 151). Como
parte integrante da implementacio dos programas “Avaliacio de Rendimento Escolar”
e “Aperfeicoamento do Sistema de Informacoes”, em 1997 publicou-se o “Relatério da
Gestao 95/96 — Prestando Contas”, sendo que este relatério foi encaminhado ao BIRD
(Nogueira, Figueiredo & Deitos, 2001, p. 151-152).

E em meio a uma série de agdes em prol da democratizagio e do acesso ao ensino bdsi-
co, 0 abandono do ensino de geometria na escola bésica persiste, conforme destaca Perez
(1991, p. 277): “a geometria é pouco ensinada no 1° e no 2° graus” e “falta ao professor
metodologia e contetdo a fim de efetivar esse ensino”. Lorenzato (1993) aborda o des-
preparo dos professores das primeiras séries do ensino fundamental em relagao ao ensino
de geometria.

Em seu artigo de 1995, “Por que ndo ensinar geometria?”, Lorenzato explicita que o
ensino de geometria continua abandonado, e atribui tal abandono ao despreparo dos
professores, a utilizagao do livro diddtico em consequéncia da md formacao destes. Acres-
centa que os livros diddticos de matemdtica apresentam a geometria, na grande maioria
das vezes, nos dltimos capitulos e esta é reduzida a fé6rmulas, defini¢oes e propriedades
desvinculadas de aplicagoes e de explicacoes da natureza histérica ou l6gica. Aponta ain-
da para a forma frégil e diminuta de abordagem do tema nos curriculos.

Com o fracasso das propostas do MMM, e principalmente com o abandono do en-
sino da geometria, outro processo se iniciou: a busca de medidas que alterassem o esta-
do em que se encontrava o ensino deste conhecimento. Conforme destacam Fiorentini,
Miguel e Miorim (1993, p. 3), “ocorre, entdo, por parte dos educadores matemdticos,
um esforco no sentido de recuperar o ensino da geometria’. Nesse mesmo trabalho, os
autores mencionam como exemplo dessa tentativa de recuperacio a Proposta Curricular
do Estado de Sio Paulo, de 1988 (Sao Paulo, 1988). De fato, neste documento, nao sé se
enfatiza o ensino da geometria na escola bésica, sugere-se que esta seja usada como uma
ferramenta no ensino da dlgebra, como modo de tornéd-la mais acessivel aos alunos.

Outro exemplo dessa tentativa de resgate do ensino da geometria é ainda o Curricu-
lo Bdsico para a Escola Piblica do Estado do Parand, de 1992, ao indicar para o ensino da
Geometria que:

As criancas devem manipular objetos presentes no seu dia-a-dia (caixas,
bolas, garrafas, embalagens de todos os tipos, folhas de drvores, tocos de
madeira, etc.) observando caracteristicas tais como: forma; semelhanga,
diferenca; coisas que param em pé ou nio; coisas que rolam ou nio; coi-
sas que tem “pontas” (vértices) ou ndo, etc. A partir dessas observacoes, as
criancas podem trabalhar com uma colegio de objetos na forma de pris-
mas, pirdmides, cubos, etc. (Parand, 1992, p. 73)
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A proposta para o ensino de Matemadtica do Parand, de 1992, deixa claro quais sio os
direcionamentos metodoldgicos que devem nortear o ensino de geometria: a intuicdo, a
observacio e manipulacio de objetos e a experimentacdo. Ainda nesta proposta, é possi-
vel se verificar a auséncia de apologia & abordagem dedutiva.

Em 1996 ¢ promulgada, pela Presidéncia da Republica, a Lei N© 9.394, de 20 de de-
zembro de 1996. Esta lei institui a educagao bésica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro)
aos 17 (dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma: Pré-escola, Ensino Fun-
damental e Ensino médio. Sendo que os Ensino Fundamental e Ensino Médio, substitui-
ram, respectivamente, o Ensino e 1° Grau ¢ o Ensino de 2° Grau.

No ano de 1998 foram editados, em consonincia com a Lei N°© 9.394/96, os Parime-
tros Curriculares Nacionais de Matemdtica, em vigor no pais até o0 momento, e que in-
dicam a abordagem da geometria euclidiana a partir da exploragio visual e tdtil por meio
de atividades experimentais:

[...] As habilidades de visualizagio, desenho, argumentacio légica e de
aplicacdo na busca de solugdes para problemas podem ser desenvolvidas
com um trabalho adequado de Geometria, para que o aluno possa usar as
formas e propriedades geométricas na representagio e visualizagio de par-

tes do mundo que o cerca. (Brasil, 1998, p. 44)

A partir de 1998 sdo implementadas no Brasil, pelo governo federal, diversas avaliacoes
de abrangéncia nacional, a primeira delas ¢ o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem)
cujo objetivo é analisar o desempenho do estudante ao fim da educagio bdsica, buscando
contribuir para a melhoria da qualidade desse nivel de escolaridade. Este Exame continua
em vigor, e, a partir de 2009 passou, também, a ser utilizado no processo de selecio para
o ingresso no ensino superior, especialmente, para o ingresso nas Institui¢oes Federais.

Neste mesmo contexto, passa a vigorar no Brasil, a partir de 2005, o Sistema de Ava-
liagao da Educagao Bésica (SAEB), que é composto pela Avaliagao Nacional da Educagao
Bdsica (ANEB), a Avaliacio Nacional de Rendimento Escolar (ANRESC) e a Avaliacio
Nacional da Alfabetizagio — ANA. A ANEB ¢ realizada por meio de amostragens cole-
tadas nas Redes de Ensino de todos os estados do pais e tem como objeto de avaliagio a
gestao dos sistemas educacionais com o objetivo de conhecer mais profundamente o sis-
tema educacional. J4 a ANRESC ¢ uma avaliagio censitdria envolvendo o Ensino Fun-
damental que tem como objetivo avaliar a qualidade do ensino ministrado nas escolas
publicas, enquanto a ANA tem o objetivo principal de avaliar os niveis de alfabetizagdo
e letramento em Lingua Portuguesa, alfabetizagio matemdtica e condigoes de oferta do
Ciclo de Alfabetizagio das redes publicas.

Os resultados obtidos pelos alunos nessas provas, especialmente no tocante a geome-
tria, mostram que apesar das tentativas explicitas de restabelecimento do ensino desta no
Brasil — principalmente por meio de medidas governamentais, como a inclusio de con-
tetidos da geometria em curriculos em nivel nacional e estadual — nio se tem observado
resultados positivos em relagio ao alcance dos objetivos dessas medidas.



124 Marlova Estela Caldatto, Regina Maria Pavanello

E possivel estabelecer algumas relagoes entre os resultados alcangados pelos alunos nas
avaliagoes e os resultados apresentados por pesquisas. Gazire (2000) em sua tese de dou-
torado, intitulada “O ndo resgate das geometrias”, afirma nao ter havido o resgate do ensi-
no de geometria nos ensino fundamental e médio.

Gazire (2000) aponta ainda os motivos que impedem o resgate da geometria no en-
sino alegando que os professores: a) s3o vitimas de um ciclo vicioso (nio aprenderam ge-
ometria, logo nio vdo ensinar geometria); b) possuem dificuldades em romper com os
procedimentos tradicionais da aula expositiva; ¢) de modo geral, relacionam a geome-
tria apenas a assuntos que possibilitam o algebrismo e cdlculos; d) ndo tém informacoes
quanto as demais alternativas de ensino da geometria, sendo as algébricas e aritméricas;
e) possuem opinides sobre a geometria baseadas em frases que ouvem dizer sobre os be-
neficios da geometria, mas nunca experimentaram a efetividade destes beneficios, o que
transforma seu discurso em um discurso vazio; ) seguem textos diddticos nio adequados
e que abarcam a geometria apenas nas se¢oes finais, o que reserva para a abordagem da
geometria um menor espago de tempo; g) ndo possuem acesso a uma bibliografia ade-
quada de geometria, 0 que ocasiona um maior apego ao livro diddtico, o Ginico material
que conhecem que aborda o assunto; h) utilizam de forma inadequada o material con-
creto, pois reduzem essa utilizagio apenas ao ato de mostrd-lo aos alunos; i) sabem que
mudangas no ensino de geometria podem acarretar em repressao por parte dos pais dos
alunos que, por nio terem aprendido geometria durante sua escolarizagio, créem que a
matemadtica estd ligada ao trabalho com os nimeros, idéia refor¢ada em concursos e exa-
mes vestibulares; j) sentem falta do apoio de liderangas ou autoridades no desbravamento
de caminhos para o ensino de geometria e seu encorajamento no desbravamento desses
caminhos (Gazire, 2000).

Com relagio ao ensino de geometria nas séries iniciais, Passos (2000), em sua tese de
doutorado, aponta que os professores ainda sentem dificuldade em trabalhar a geometria
em virtude da falta de um tratamento adequado desta em seus cursos de formagio.

Em 2003, Nacarato ¢ Passos explicitam que

A nossa experiéncia como professoras e como formadoras de professores
tem nos apontado que esse movimento de recuperacio do ensino de geo-
metria nio atingiu ainda a maioria das escolas brasileiras, principalmente
as publicas e as séries iniciais do Ensino Fundamental, fato esse constatado
na histéria da escolarizagao das professoras participantes de nossos estudos.

(Nacarato & Passos, 2003, p. 32)

As pesquisadoras destacam ainda que “(...) o problema maior do abandono do ensino da
geometria reside na formacio do professor” (Nacarato & Passos, 2003, p. 135). Vascon-
cellos (2008) e Santos (2009), entre tantos outros autores que abordam o abandono do
ensino da geometria, também explicitam, em seus trabalhos, a relagio entre tal abandono
e a formacio deficitdria dos professores com relagio a esse ramo da Matemdtica.

Em pesquisa recente a respeito do ensino de geometria, Caldatto e Pavanello (2014),
discorrem que grande parte dos professores de Matemdtica ainda possui grandes dificul-
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dades em trabalhar com a Geometria Euclidiana e que muitas vezes este conhecimento
acaba nio sendo trabalhado pelos professores nas escolas, mesmo a Geometria Euclidiana
sendo um conhecimento presente nos curriculos da escola bésica e das Licenciaturas em
Matemdtica.

Consideragoes finais

A histdria do ensino de matemdtica tem se mostrado como uma importante fonte de pes-
quisa em educagio matemdtica para a elucidagio das herangas matemdticas, pedagdgicas
e politico-administrativas do sistema escolar brasileiro presentes no cotidiano escolar do
pais. De inicio voltado simplesmente 2 instrugio militar requerida para a defesa da colo-
nia contra a cobica estrangeira, este ensino passa a assumir outras preocupacdes & medida
que a necessidade de formar quadros administrativos leva, em um primeiro momento, a
oferta de cursos superiores, e, em decorréncia,  formagio de um sistema educacional no
sentido real do termo. Com isso, no Brasil, até o inicio dos anos 1990, o sistema educa-
cional ¢ gestado apenas como receptor ¢ implementador de conhecimentos origindrias
em outros paises.

Esta pesquisa evidenciou que a Geometria, desde a criacio das primeiras institui¢oes
de ensino no Brasil, sempre frequentou o curriculo das instituicoes de ensino bdsico, ora
por aspectos pragmadticos, ora relacionada com o desenvolvimento do raciocinio légico.
O ensino deste conhecimento até meados do século XX, na grande maioria das vezes foi
desenvolvido por professores autodidatas (em termos de formacéo professional), jd que
que no Brasil nio existiam cursos de formacio de professores de Matemdtica.

Apesar da presen¢a da Geometria nos curriculos, percebemos que a partir da década
de 1960, este conhecimento passa a ndo figurar mais nas salas de aula, fato que foi inti-
tulado por Pavanello (1989) como “Abandono do Ensino da Geometria”. Este abandono
relaciona-se, por meio da parca formacio dos professores que ministravam matemadtica,
com a implementacio da Matemdtica Moderna divulgada pelo grupo Bourbaki ¢ a de-
mocratizagio do acesso ao ensino.

Nas décadas de 1980 ¢ 1990 a democracia, como regime governamental, se estabele-
ce no Brasil e para implementacio da democratizagio do ensino, os governantes buscam
fomento financeiro em institui¢des externas, que por sua vez exigem a implementacio
de avaliagbes nos sistemas de ensino para acompanhar as alteragdes ocorridas no ensino
brasileiro. No tocante ao ensino de matemdtica, neste periodo, percebe-se um movimen-
to, especialmente governamental, que objetivava o resgate do ensino da Geometria fra-
cassou, ¢ este fato ¢ intitulado por Gazire (2000) como “O nao resgate das Geometrias”,
sendo este ndo resgate novamente associado, fortemente, aos problemas com a formagao
dos professores que ministram aula de matemdtica nas escolas de nivel bdsico.

Neste contexto, este trabalho evidencia o quao frégil é o sistema educacional brasilei-
ro no tocante a formacio dos professores de matemdtica, haja visto que até meados dos
anos 1990 nio existiam cursos de formagio de professores, e os pouco professores que
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existiam eram autodidatas em termos de formacio profissional, porque haviam migrado
de outras profissdes para a docéncia de matemdtica. Este fato agrava-se nas décadas de
1970 ¢ 1980 com a implementagio da democratizagio do ensino, ao passo que se amplia
o sistema educacional de forma desproporcional a ampliagio do corpo docente, contexto
que prevalece até hoje, 2013, j4 que é comum professores sem formagio em licenciatura
em Matemdtica ministrar aulas de matemdtica nas escolas de nivel bdsico brasileiras.

A pesquisa tedrica que efetuamos evidenciou ainda que o ensino da Matemadtica e da
geometria no Brasil ndo ficam imunes as ideias educacionais gestadas externamente ao
Brasil, e em geral sdo delineados por politicas ptblicas que sao influenciadas pelas ativi-
dades politicas, sociais ¢ econdmicas dos Estados, do Brasil e do restante do mundo.

Nota

' O ensino secunddrio se configurava como sequéncia do primdrio, sendo este correspondente aos

primeiros anos da escolarizagio.

2 O ensino médio atual, a que se refere Valente, destina-se a alunos na faixa etdria de 14 a 17anos.

3 Fréres de I'Instruction Chrétienne.

# O curso ginasial, o seguinte ao primdrio, correspondia ao primeiro ciclo do ensino secunddrio e
destinava-se aos jovens na faixa etdria de 11 a 14 anos.
> Estes cursos, de 3 anos de duragio, correspondiam ao segundo ciclo do ensino secunddrio e desti-

navam-se aos jovens na faixa etdria de 15 a 17 anos.
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Resumo. Este artigo apresenta um estudo tedrico sobre a trajetdria histérica do ensino de geometria no
Brasil, desde a chegada dos portugueses ao pafs, em 1500, até as primeiras décadas dos anos 2000. Tal
objeto de estudo cristalizou-se a partir dos seguintes questionamentos: “Como se deu e vem se dando o
ensino de geometria no Brasil? Que influéncias estiveram e estdo presentes no ensino desse conhecimen-
to no Brasil?”. A andlise realizada mostrou que é praticamente impossivel desvincular o ensino de ma-
temdtica e de qualquer um de seus ramos, das atividades politicas e econémicas dos Estados, do Brasil e
do restante do mundo; sio as politicas publicas que delineiam, em geral, quais sdo os pressupostos que
devem nortear o ensino de matemdtica e da geometria, mesmo que indiretamente; as altera¢oes curricu-
lares no Brasil, em geral, ocorrem ou efetivam-se através de agoes governamentais; o éxito das alteracoes
curriculares propostas depende diretamente da formagao dos professores que ministram a disciplina;
falta, em geral, aos professores a formacdo necessdria para a implementa¢ao das alteragoes curriculares,
principalmente as relacionadas & geometria, o acarreta, por sua vez, o baixo desempenho dos estudantes
brasileiros em geometria nas diferentes avaliagoes a que sio submetidos.

Palavras-chave: Ensino de Geometria no Brasil; Histéria da Educacio Matemdtica; Politicas
Educacionais.

A historical overview of geometry teaching in Brazil: 1500 to the present day

Abstract. This paper presents a theoretical study on the historical trajectory of geometry teaching in
Brazil, since the arrival of the Portuguese in the country in 1500, until the first decades of the 2000s.
Such an object of study established itself based on the following questions: “How was and has been
provided the geometry teaching in Brazil? What influences suffered these teaching in the different mo-
ments of our country history and now?” The analysis showed that: it is virtually impossible to dissociate
the teaching of math, and any of its branches, from the political and economic activities of the states,
both Brazil and the rest of the world; the public policies are the ones that trace, generally, which are the
premises that must guide the geometry and math teaching, even indirectly; the curricular changes in
Brazil, in general, occur or became effective through governmental actions; the success of the curricular
changes proposals depends directly on the education of the teachers that minister the discipline; in ge-
neral, lacks to the teachers the necessary formation to accomplish the implementation of the curriculum
changes, especially those related to geometry, what leads, in turn, to the low performance of Brazilian
students in geometry the education of the math teacher regarding geometry in the different evaluations
to which they are submitted.

Keywords: Teaching of Geometry in Brazil; History of Mathematics Education; Educational policies.
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